Umm EU}KII H@Fm@
a6l Pats Vaseo

W55 CULTURALES:

Literatura
Cine
Tracluccion

4

Eds.: Raquel Merino
J. M. Santamaria
Eterio Pajares

URPv  EHU

lahglalpenfzenbitzlial
diterial

z




La publicacién de este volumen ha sido posible gracias al patrocinio de:

Universidad del Pais Vasco/Euskal Herriko Unibertsitatea

Departamento de Cultura de la Diputacién Foral de Alava

Departamento de Educacion, Universidades e Investigacién del Gobierno Vasco
Departamento de Filologia Inglesa y Alemana y de Traduccién e Interpretacion
Facultad de Filologia y Geografia e Historia

© Servicio Editorial de la Universidad del Pais Vasco
Euskal Herriko Unibertsitateko Argitalpen Zerbitzua

[.S.B.N.: 84-8373-707-8
Depésito Legal/Lege Gordailua: BI-327-05

Composicién/Konposizioa: RALL, S.A.
Particular de Costa, 8-10 - 48010 Bilbao

Impresion/Inprimatzea: Itxaropena, S.A.
Araba Kalea, 45 - 20800 Zarautz (Gipuzkoa)



Los otros textos: aplicaciones didicticas de la traduccion
audiovisual en el aula de lengua materna

Jorge J. Sanchez Iglesias

Universidad de Salamanca

1. Sobre la formacién en lengua a para traductores

No cabe duda alguna de que los congresos (y también las posteriores actas
que de los mismos se derivan) suelen ser foros en los que se aprovecha para ex-
presar en publico la queja de gue tal o cual campo de la investigacion estd mads
(o mucho mag) abandonado. Pues bien, para cumplir ya desde el principio con
«las convenciones del género», vamos a expresar nuestra queja reivindicativa,
en el sentido de que, casi con absoluta seguridad, el &mbito mas (y mucho més)
abandonado en la investigacién en diddctica de la traduccion es, precisamente,
el de la formacién en lengua materna'. (Y volveremos después sobre ese preci-
samente).

El origen de las reflexiones y propuestas recogidas en este trabajo se en-
cuentra en los siguientes puntos de partida. En primer lugar, en un trabajo que
podemos considerar ya como cldsico, Laura Berenguer (1996) se referfa ala en-
seflanza de lenguas extranjeras para traductores sefialando, por una parte, 1a po-
sibilidad de considerarla como una lengua con fines especificos, un aspecto so-
bre el que (a nuestro juicio) se hace cada vez mas necesario discutir; y, por otra,
la oportunidad de servirse de las clases de lengua extranjera para avanzar parte
del trabajo que serfa propio de la clase de traduccion, en el sentido de comenzar
a introducir los fundamentos de la actividad. Esta posibilidad puede estar clara
en el caso de las lenguas B y C, especialmente de 1a primera. De la misma ma-
nera, podemos plantearnos también en qué medida serfa posible hacer lo mismo
en el caso de la lengua A.

1 Alo largo de este trabajo, utilizaremos los términos «lengua A» y «lengua materna» como
sinénimos. Por supuesto, la lengua A no tiene que ser necesariamente la lengua materna de los
alumnos, aunque cierto es también que los requerimientos en la formacién se consideran de ma-
nera habitual en esta perspectiva.

261



En segundo lugar, y de manera muy clara, Luisa Masia e Isabel Garcia
(1996:189-193) sefialan que el objetivo principal de la ensefianza en lengua A es
evitar que un error de traduccién derive de que los alumnos no tengan de dicha
lengua un «conocimiento profundo». En el mismo trabajo, las autoras sefialan
en qué orden se deben priorizar las destrezas a la hora de establecer objetivos de
la ensefianza en lengua A: de manera lGgica, la expresion escrita es la primera,
seguida por la comprensién escrita, la comprension oral, y la expresion oral.

El objetivo de la clase de lengua A, por tanto, es conseguir un perfecto re-
dactor en lengua materna (recordemos a este respecto el conocido dictado de
Amparo Hurtado). Para conseguir dicho objetivo, la formacion tiene que ser
esencialmente prictica, es decir, se tiene que organizar en torno a la produccién
de todo tipo de textos escritos (al menos en teorfa: queda, por supuesto, fuera de
nuestro propdsito analizar hasta qué punto los textos de especialidad aparecen
en la clase de lengua A). Asimismo, se hace necesario considerar la posible ne-
cesidad de revisar o analizar, desde una perspectiva tedrico-prictica, tanto algu-
nos elementos lingiifsticos pertenecientes a ese nivel que denominamos de ma-
nera general «gramdtica normativa», como otros aspectos que inciden en los
niveles textual o pragmatico.

En una formulacién un poco mds ambiciosa de ese objetivo que para la cla-
se de lengua A sefialan Masiéd y Garcia, el objetivo Gltimo de la instruccién tie-
ne que ser el uso intencional de la lengua. De manera general, y utilizando una
nocién de sobra conocida en el 4mbito de la teoria de la literatura, se trata de
conseguir la desautomatizacion de la produccion escrita. Y, con este término, no
nos referimos tanto a la cuestién del estilo, por més que el concepto de compe-
tencia estilistica sea puclear para la clase de lengua A (y, por ende, para toda la
teoria de la traduccidn, Snell-HornBy 1988), sino a los problemas habituales que
aparecen en las composiciones de los estudiantes, en términos de lengua de
aproximacién, redundancias, hipérbatos injustificados, anacolutos, imprecisio-
nes léxicas, o incluso transferencias diafdsicas (Bustos Gisbert 2001), todo ello,
en general, lo que podriamos incluir bajo la etiqueta de «pobreza de expresion».

Es cierto que la parte mds importante en la formacion se la llevan los textos
escritos, aunque habrfa que considerar hasta qué punto es éste siempre el loable
objetivo de la formaci6n en lengua A. Todos hemos oido terrorificas historias
sobre alumnos de traduccién que conocen a la perfeccion los aléfonos que se
dan en las distintas isoglosas del castellano burgalés, pero no han escrito ni un
solo texto en los créditos «practicos» de la asignatura.

Ahora bien, y precisamente en virtud de la légica condicién de ensefianza
prictica, parece 16gico exponer a los futuros traductores a la mayor cantidad po-
sible de textos en los primeros estadios de su formacién. A fin de cuentas, nin-
guna lengua mejor que la propia para comenzar a desarrollar la capacidad de
andlisis textual que va a ser siempre el punto de partida de su quehacer laboral.
Y en este intento de incorporar la mayor cantidad posible de muestras, se hace
cada vez mas necesario, en nuestra opinién, proponer la introduccién de textos
audiovisuales, los otros textos, en la clase de lengua A. Como veremos, la con-
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secucién tanto de objetivos generales de formacién en traduccién como de ob-
jetivos concretos de «adiestramiento» en lengua materna quedan vinculados a
las posibilidades para introducir dicho tipo de textos en el aula, algo relativa-
mente sencillo a partir de las oportunidades que ofrece el acceso a un soporte ya
doméstico como el DVD, que nos permite disponer de las versiones original,
subtitulada y doblada de los textos audiovisuales para su empleo didéctico.

2. Una propuesta metodolégica

Vamos a proponer ahora una via de introducir de manera préctica algunas
de las consideraciones que hemos desarrollado con anterioridad en el aula de
lengua A. Nos centraremos, en este caso, en el subtitulado. Al optar por el sub-
titulado, estamos priorizando una vez mds, siquiera involuntariamente, la len-
gua escrita sobre la lengua oral. Por supuesto, habria que considerar la oportu-
nidad de servimos de las mismas facilidades o capacidades técnicas que nos
permiten los soportes domésticos contemporédneos para el trabajo sobre la len-
gua oral, entendida no como mera variacién diamésica, sino como el otro ins-
trumento en el que debemos formar a los alumnos, y del que tal vez haran su he-
rramienta fundamental de trabajo. En efecto, en la reivindicacién de un espacio
propio, poca.y.flaco servicio se hace a una formacioy gspecifica que no tenga en
cuenta el uso de la lengua que tendrén que hacer los intérpretes. Es probable que
un cierto trabajo sobre aspectos especificos del doblaje pueda ser de interés a la
hora de enfrentarse a las tareas de interpretacién. En cualquier caso, un trabajo
en torno a la subtitulacién permite ya, y de manera especialmente eficiente, en-
frentarse de manera prictica a algunas cuestiones relacionadas con la constitu-
ci6én de los textos orales.

Como principio basico de cualquier practica diddctica se encuentra la esti-
pulacién de los objetivos en funcién de los cuales se ha disefiado la unidad di-
déctica, objetivos hacia cuya consecucién se deben encaminar todas las accio-
nes y actividades que se soliciten a los alumnos. Sin embargo, por razones
expositivas, dejamos esa explicitacién para el final de este epigrafe. Asi pues,
pasamos a la especificacién de las diferentes partes de la unidad.

1. Actividad previa: Discusién sobre cine en version original con subtitulos o
doblado
1.1. Expresion «informal» de gustos y preferencias
1.2. Hipétesis sobre las restricciones del subtitulado

La primera parte de la actividad se plantea en términos de «calentamiento»
o entrenamiento a la discusién. En buena medida, es previsible que los alumnos
expresen sus opiniones a partir de su condicién de conocedores de otras lenguas,
que disfrutan en mayor medida de la experiencia del espectador cinematografi-
co culto, enfrentado al texto audiovisual con menos filtros, o de menor entidad.
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Sin embargo, y con el objeto de centrar la discusién, la posibilidad més in-
mediata es proponerles que infieran, a partir de su experiencia como espectado-
res, cudles son las restricciones técnicas que impone la subtitulacién. En ese sen-
tido, y en el caso de contar con grupos homogéneos en funcién de su lengua B,
serfa interesante proponer una actividad de confrontacién entre versiones. En
esta misma prospeccién de hipdtesis por parte de los alumnos se pueden propo-
ner otras actividades, un poco mds laboriosas, que podrian realizarse de manera
individual por parte de los alumnos, mediante la comparacién de las diferentes
versiones (original, doblada y subtitulada) de un determinado fragmento de pe-
licula escogido por el profesor.

2. Actividad I: Principios generales de la subtitulacion.
2.1. Visionado de un fragmento de una pelicula en version doblada 'y con
subtitulos
2.2. Comentario sobre las diferencias.
2.3. Revision de hipdtesis. Formulacion deductiva de principios
2.4. Restricciones técnicas y rasgos generales del discurso subtitulador

Después de una aproximacion general al fenémeno de la subtitulacion, pa-
samos a la que podriamos denominar «dimensién empirica» de la unidad. El ob-
jetivo basico de esta actividad serfa la aproximacién a los principios generales
de 1a subtitulacién. Ahora bien, la manera mds deseable de conseguir este obje-
tivo es fundamentalmente inductiva, esto es, conseguir que sean los propios
alumnos quienes generen algunos de estos principios bésicos, a partir de la ex-
posicién & muestras textuales comparadas. : -

A diferencia de la propuesta anterior, en la que suponiamos la homogenei-
dad de conocimientos en la lengua B, se podria plantear la posibilidad de que la
pelicula pertenezca a una cinematografia distante, con una lengua no conocida
para los alumnos.

Eso si, serd necesario encaminarles lo antes posible a algunas de las restric-
ciones técnicas fundamentales que deben constituir el punto de partida obliga-
do para la generacidn de esos principios, esto es, las consideraciones espaciales
vy las consideraciones temporales que determinan la practica del subtitulado.

3. Actividad II: Traduccion sintética.
3.1. No-audiovisuales
3.2. Audiovisuales

Después de especificar cudles son los problemas generales de la subtitula-
¢i6n, cabe plantear en el aula, también como una especie de actividad prepara-
toria a la subtitulacidn, la utilidad de los ejercicios de traduccion sintética. En
este trabajo, entendemos el concepto de traduccidn sintética de manera muy am-
plia, esto es, como cualquier operacién de manipulacion textual (Merino 2002)
en la que se requiere la reelaboracidn, reductiva en este caso, de una determina-
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da cantidad de material lingiifstico, mediante la simplificacién del vocabulario,
la reduccién de explicaciones sintécticas y repeticiones, y la manipulacion de la
estructura tema-rema de los enunciados (Diaz Cintas 2003). En ese sentido, es
éste un concepto que podemos vincular con gran facilidad a la introduccién de
précticas de elaboracién/reelaboracién textual, como pueden ser los resiimenes,
més dejados de lado o apartados que realmente denostados en las ultimas prac-
ticas didécticas, incluso en niveles de ensefianza media, cuando lo cierto es que
suponen uno de los desafios més complicados para los aprendices, en cuanto se
ven enfrentados a la jerarquizacién de la informacién y a la bisqueda de una for-
mulacién que debe ser, en realidad, suficientemente general y descriptiva.

Por supuesto, en este ejemplo proponemos una actividad a partir de textos
no audiovisuales. Sin embargo, resulta especialmente interesante, en cierta me-
dida, plantear el mismo tipo de actividad con independencia del medio, oral o
escrito, en el que se encuentra el texto de partida. De hecho, en buena medida
podriamos suponer que esta labor de traduccion sintética puede resultar espe-
cialmente itil para realizar una aproximacion a las diferencias de constitucion
de los discursos oral y escrito.

Mis que nunca, en este caso, tendriamos que hablar no tanto de traduccién
como del concepto mas general de reescritura. Ademds, y de manera muy es-
pecifica para la subtitulacién; las practicas de traduccidn sintética van a ser es-
pecialmente-relevantes para prevenir esa situacion ala que se refigre Diaz Cin-
tas (2003), cuando sefiala que en muchas ocasiones se queda el espectador con
la impresién de que ha leido, y no visto, la pelicula, como consecuencia del rit-
mo de lectura rdpido que causa la estrategia sobretraductora.

4. Actividad III: Subtitulacion de una pelicula en la lengua A
4.1. Aspectos de la estandarizacion lingiiistica
4.2. Puntuacion y otros signos ortotipogrdficos

Después de la realizacion de las actividades anteriores, encaminadas a una
adecuada compresién de las caracteristicas definitorias de los textos audiovi-
suales, asi como de las particularidades que entrafiard su traduccion, se plantea
una actividad final de subtitulacién de una pelicula en la lengua A, que se podria
articular de diferentes maneras. Una primera opcion serd organizar la realiza-
cién de una traduccién colectiva, en la que se disponga del guién y se repartan
las escenas entre los diferentes alumnos, que trabajardn de manera individual o
en parejas. En este caso, se podria proponer como actividad posterior un ejerci-
cio de «<homogenizacién estilistica»?, especialmente relevante para una clase de
lengua A. Otra opcién serfa, en lugar de subtitular una pelicula, subtitular un

2 Una ejercitacién similar a ésta, en la que el objetivo principal es la coherencia estilistica
del texto de llegada, la hemos descrito ya en un trabajo anterior (Sdnchez Iglesias 2004), en este
caso en el ambito de 1a traduccién pedagégica.
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cortometraje, para reducir las dimensiones del texto de partida y posibilitar la
comparacion de resultados.

Alahora de centrar la tarea de subtitulacién, y en funcién del fragmento au-
divisual seleccionado, es posible centrar la atencién de los alumnos en algin as-
pecto especialmente destacado, que pueda guardar relacién también con los
contenidos mds tedricos que se hayan abordado en el aula. Dentro de los dife-
rentes aspectos relevantes de manera més directa en la formacién en lengua A
hemos seleccionado en ese caso dos, que no son necesariamente los (inicos. Por
una parte, €l ejercicio de subtitulacién permite abordar los diferentes aspectos y
problemas de la estandarizacién lingiiistica con cierta facilidad, ya que son mu-
chos los personajes caracterizables en términos idiolectales® que plantean miil-
tiples dificultades a la hora de «ser traducidos».

En ese sentido, se ha expuesto la posibilidad de volver a incorporar la més
abandonada de las tres formas de traduccién que reconocia Roman Jakobson: 1a
traduccion endolingiiistica o intralingiiistica. Marco Mazzoleni (2000:218) se
refiere a su valor didactico: «a livello pratico-didattico risultano ovviamente uti-
li esercizi di parafrasi e riformulazione tra diversi registri di una stessa lingua».
En esta fase de la actividad, por ejemplo, podriamos plantearnos la introduccién
de manipulaciones en términos sociolectales, concretamente entre los registros
o estilos neutro y otro mas marcado.

El segundo de los aspectos especificos en el que podriamos centrar la tarea
de traduccion, en un campo mucho mds restringido, son los problemas referen-
tes a la puntuacién. Aunque éste supone un aspecto fundamental en la formacién
en lengua A en su vertiente normativa, la subtitulacién nos obliga a considerar
un uso muy particular-de los signos de puntuacion, con unas festricciones espe-
ciales que pueden llegar a entrar en conflicto con la vertiente convencional y
normativa de este aspecto.

En cualquier caso, y como ya hemos sefialado, podria plantearse la posibi-
lidad de prestar una atencidn mas especifica a otros elementos (como, por ejem-
plo, podrian ser las cuestiones referentes a la complejidad sintéctica, esto es, el
papel de la conexién). Lo mds importante es que favorezcamos, en cualquiera
de las actividades que se lleven a cabo en el aula, el ejercicio de la manipulacion
textual, dado que el objetivo, no lo perdamos de vista, es favorecer el incre-
mento en la competencia de los alumnos en su lengua A,

? Por plantear algunos ejemplos, los almodovarianos personajes de Maria Barranco en Mu-
Jjeres al borde de un ataque de nervios o «La Agrado» de Todo sobre mi madre, encarnada por An-
tonia San Juan; o el mucho mds repelente Torrente de Santiago Segura; el Ricardo Darin de El
hijo de la novia, en la que a la dimensién idiolectal hay que unir la consideracién de las variantes
geogrificas del espafiol; o, por poner un ejemplo televisivo, el personaje de Fernando Tejero en
la serie Aqui no hay quien viva.
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5. Actividad final

5.1. Discusion de resultados

5.2. Revisidn de hipdtesis y conclusion

Como actividad final, se podria proponer la revisién y discusién de los re-
sultados, dependiendo de la forma en que se haya organizado la actividad, pero
siempre con el objetivo de poner de manifiesto las implicaciones que tienen las
distintas elaboraciones textuales propuestas, al tiempo que sirven para realzar
los elementos especificos de formacién en lengua A para los que ese haya pro-
puesto la actividad.

Hemos dejado para el final la especificacién de los objetivos que se pre-
tenden conseguir con las diferentes actividades que constituirfan esta unidad.
De hecho, se puede considerar que la oportunidad de introducir elementos de
la subtitulacién en clase responde a una doble finalidad. En primer lugar, lo que
podriamos considerar un objetivo propio de la clase de lengua materna, plan-
tear a los alumnos un acercamiento (tal vez primero, y en cualquier caso prac-
tico) a las distinciones entre lengua oral y lengua escrita; en segundo lugar, y
como objetivo general de traduccién, iniciar a los alumno en el no-respeto al
texto.

Como ya hemos hecho reférencia con anterioridad al primero, siquiera so-
meramente, vames a centrarnos en el segundo. Considerando que la formacion
en lengua A suele darse en los momentos iniciales de la formacion, si se puede
aclarar desde esos primeros momentos la idea de que no hay una traduccién ni-
ca para cada texto ya se habrd cumplido un objetivo mds que importante. En una
ocasi6n, le pregunté a una compafiera si los alumnos, al empezar su estudios, to-
davia crefan en la existencia de una traduccién «dnica y buena». Ella respondio:
«cuando llegan, todos; cuando salen, demasiados».

Consecuencia légica de ese mito es la que podriamos denominar sacraliza-
cién del texto de origen. A nuestro juicio, la traduccién audiovisual constituye
una demostracién inmejorable para desacreditar algunas de estas ideas precon-
cebidas sobre la traduccién que en los primeros momentos de su formacion los
alumnos pueden tener.

Una de esas vias de superacién puede venir, precisamente, de superar o al
menos cuestionar la definicién en exceso «ortodoxa» de texto a la que solemos
atenernos, sin darnos cuenta de que muy a menudo nuestro aprendices van a te-
ner que enfrentarse con otros tipos de configuraciones textuales que no se pue-
den analizar en los mismos términos de cohesién, coherencia, progresién infor-
mativa, etc., en los que de manera habitual nos movemos (y no sélo por el hecho
de que se trate de textos orales). Y precisamente el subtitulado constituye una
via central para romper con el texto, aunque sélo sea en virtud de las muchas res-
tricciones técnicas que presenta. (Dejaremos de lado c6mo superar la paradoja,
o la curiosidad, de plantear este objetivo después de todos los esfuerzos que se
han realizado no sélo para incluir el texto en el proyecto didéctico sino para con-
vertirlo en pieza clave).
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3. Conclusién

La propuesta que acabamos de presentar surge de la constatacién de un he-
cho, a nuestro juicio, fundamental, como es que son muchas todavia las cues-
tiones pendientes en relacién con la ensefianza de la lengua A para traductores.

Al inicio de estas paginas dejdbamos pendiente el precisamente que acom-
pafiaba a nuestra reclamacién «ritual». Puesto que es la lengua A hacia la que
trabajardn los futuros traductores (al menos, de manera principal), la cuestién es
si debemos realmente sorprendernos de esta falta de atencién, considerando que
queda todavia por resolver la cuestién del 4mbito en el que debemos incorporar
todas estas consideraciones, esto es, saber si la formacién en lenguas, materna(s)
o extranjeras debe considerarse como perteneciente al campo de la formacién de
traductores.

De hecho, cabria plantearse que la auténtica especificidad de la lengua ma-
terna como objeto de estudio se encuentra en las materias de traduccién directa.
Es indudable, a nuestro juicio, que todos los docentes de traduccién directa lo
son también de lengua A, asi como también es cierto que el profesor de lengua
A no puede ensefiarlo todo. Pero si podemos asumir la presentacién de algunos
requerimientos técnicos del subtitulado, lo que haremos serd dejar mds espacio
a la practica especifica y real, con unos criterios adelantados.

La relevancia para la traduccién de las que podriamos denominar «materias
transversales» (esto es, las que deben cursar todos los estudiantes de traduccién,
independientemente de la combinacién de lenguas B y C que hayan escogido)
parece mds garantizada en el caso, por ejemplo, de la lingiiistica aplicada a la
traduccién o de la términologia, pero no tanto en el caso de 14 Tormacién en len-
gua A. Igualmente, como sefialdbamos al inicio, la ensefianza de la lengua A es
un campo abandonado en la investigacion de diddctica de la traduccién. Ahora
bien, la relevancia de la disciplina deriva del respeto de los objetivos para los
que dicha formacién se propone. En ese sentido, se tendria que dar por descon-
tado que nos encontramos en un dmbito de «lengua A aplicada a la traduccién».
El desarrollo de esta dimension, tanto en la préictica docente como en la activi-
dad investigadora, depende de las exigencias minimas que se planteen desde el
dmbito de la formacién de traductores. La cuestion ultima se encuentra en la es-
pecificidad de la formacién. En ese sentido, como ya sefialdbamos, la clave estd
en el reforzamiento de la vinculacién con los objetivos propios de traduccién.
Sélo desde el reconocimiento de los mismos se puede abordar una construccién
disciplinar relevante, esto es, capaz de adecuarse a las necesidades y exigencias
reales de los futuros traductores.
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Anexo: Esquema de unidad
ELEMENTOS DE SUBTITULACION EN LENGUA A

Objetivo

Introducir ciertos elementos de la subtitulacién en clase con una triple fina-
lidad:

* introduccién de principios generales de la subtitulacién en la clase de len-
guaA;

« primer acercamiento a las distinciones entre lengua oral y lengua escrita;

» «desacralizacién» del texto.

Desarrollo

1. Actividad previa: Discusién sobre cine en versién original con subtitulos
o doblado.
1.1. Expresion «informal» de gustos y preferencias.
1.2. Hipétesis sobre las restricciones del subtitulado.
2. Actividad I: Principios generales de la subtitulacion.
2.1. Visionado de un fragmento de una pelicula en versién doblada y
subtitulada.
2.2. Comentario sobre las diferencias.
2.3. Revisién de hip6tesis. Formulacién deductiva de principios.
2.4. Restricciones técnicas y rasgos generales del discurso subtitulador.
3. Actividad II: Traducci6n sintética. A =
3.1. No-audiovisuales.
3.2. Audiovisuales.
4. Actividad III: Subtitulacién de una pelicula en la lengua A.
4.1. Aspectos de la estandarizacién lingiiistica.
42. Puntuacién y otros signos ortotipograficos.
5. Actividad final.
5.1. Discusién de resultados.
5.2. Revision de hipdtesis y conclusién.
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