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Resumen

Este trabajo pretende poner en valor la accidon desarrollada por un grupo de maestras y maestros
que constituyeron el “Grupo Marmenor” tras la creacion en 1983 de los Circulos de Estudios e
Intercambio para la Renovacion Educativa (CEIRE). El “Grupo Marmenor” trabajo en el diseno,
evaluacion y revision de materiales didacticos innovadores que vinculaban el estudio de las cien-
cias de la naturaleza con el medio natural comarcal, y realizé propuestas pedagogicamente reno-
vadoras para la ensefianza de las ciencias que fueron puestas en practica en escuelas e institutos de
la comarca del Mar Menor (Murcia).

Palabras clave: Ley General de Educacion, Circulos de Estudios e Intercambio para la Renova-
cioén Educativa, innovacion pedagdgica, enseilanza de las ciencias.

Abstract

This work intends to highlight the importance of the action developed by a group of schoolteachers
who constituted the “Grupo Marmenor”, after the creation, in 1983, of the Circulos de Estudios e
Intercambios para la Renovacion Educativa (CEIRES).

The “Grupo Marmenor” worked in the design, evaluation and revision of innovative didactic ma-
terials which linked the Natural Science study with the natural local environment, and accom-
plished pedagogically renovating proposals for the Science Teaching, which were performed in
Primary and Secondary Schools of Mar Menor Area (Murcia).

Keywords: Ley General de Educacion, Circulos de Estudios e Intercambio para la Renovacion
Educativa, pedagogic innovation, Science teaching.
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Origenes del Grupo Marmenor

La puesta en marcha del Grupo Marmenor estuvo estrechamente relacionada con tres hechos tras-
cendentales que tuvieron lugar, como ha calificado el profesor Hernandez Diaz (2018), en un mo-
mento historico especial y excepcional de la Espafia de la transicion educativa (1970-1985): a) la
aprobacion de la Ley General de Educacion (LGE) en 1970 y su posterior desarrollo normativo;
b) las numerosas iniciativas pedagdgicas renovadoras que se generaron y consolidaron en nuestro
pais en la década de los afios setenta y comienzos de los ochenta del siglo pasado; c) la creacion
en 1983 de los Circulos de Estudios e Intercambio para la Renovacion Educativa (CEIRES), que
un afio después se integraron en los Centros de Profesores.

La Ley General de Educacion (LGE) fue aprobada durante el ministerio de Villar Palasi en los
anos finales de un régimen franquista debilitado debido, entre otras cosas, a la oposicion ejercida
por movimientos sociales, sindicales, vecinales y educativos. La Ley supuso un

esfuerzo de modernizacion del sistema educativo espafol enmarcado en otro proyecto mas
ambicioso que trata de regenerar, desde dentro y con postulados conservadores, la vieja y
arcaica savia del régimen (Puelles, 1992, p. 29).

La Ley Villar Palasi moderniz6 la educacion espafiola, pero en un régimen politico anclado en
unos principios no democraticos. La modificaciéon mas destacada de la LGE fue la configuracion
de un nivel educativo obligatorio y gratuito de los 6 a los 14 afios al que se denomind educacion
general basica que hizo que comenzase a ser una posibilidad real en Espaia la escuela para todos.
Alejandro Tiana sostiene que es en este nivel educativo donde puede apreciarse una notable ruptura
con la situacion anterior (Tiana, 1992).

El nuevo curriculum contemplé una orientacion de la ensenanza de las ciencias de la naturaleza
hacia el propio entorno natural. Se programaron nuevos contenidos en las Areas de Experiencia
de la primera y segunda etapas de la EGB y, a principio de los ochenta, los Programas Renovados
incluyeron bloques teméaticos como “Conocimiento del medio”, “Desenvolvimiento en el medio”
y “Desarrollo cientifico y tecnoldgico” que incluia “Conservacion del medio ambiente”.

En la Orden por la que se aprobaban las orientaciones pedagogicas para la EGB para las Areas de
Experiencia de la primera etapa de EGB, se decia en las sugerencias metodoldgicas que era

de singular importancia el contacto con el medio ambiente mediante salidas al campo y visitas
en la localidad. Unas y otras deben ser cuidadosamente preparadas y motivadoras de trabajos
de caracter complementario o de ampliacion. Los aspectos susceptibles de desarrollo en estas
salidas son muy variados, asi como la recogida de material de todo tipo para su estudio y cla-
sificacion. Aparte de este contacto directo sera necesario el recurso de material didactico va-
riado (libros de consulta y ampliacion, medios audiovisuales...), que debe conducir a la com-
prension, interpretacion y organizacion de ideas sobre la realidad circundante (MEC, 1970, pp.
15-16).

Y para el Area de Ciencias de la Naturaleza de la segunda etapa de EGB las sugerencias metodo-
logicas consideraban diversos apartados
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Motivacion: se hara partiendo de los hechos, de fendmenos naturales y de la vida corriente.

Método de trabajo activo: las clases correspondientes a esta area se daran siempre de forma
activa, a ser posible ante seres o ante el material cuyo conocimiento se intente dar al alumno
y con plena participacion de éste.

El profesor sugerira, guiara para poner en camino apropiado de aprendizaje, pero sin olvidar
que lo mas interesante es el trabajo del alumno: busqueda de seres naturales y su observacion.
Observacion de la vida de estos seres.

Realizacion y experimento sobre fendmenos, procesos fisicos, quimicos, etc. [...]. Se realizaran
abundantes salidas para conocer el medio ambiente natural en el que esta emplazado el Cen-
tro [...].

Los trabajos practicos no solamente seran realizados por los alumnos, sino que ellos interven-
dran también en el planteamiento de las experiencias cuyos resultados procuraran unir a fe-
nomenos, a hechos del mundo del cual forman parte.

Libros y material: el libro de consulta personal sera solamente un medio auxiliar, un comple-
mento, un elemento mas de aprendizaje. Se utilizaran también otros libros de referencia, de
ampliacion, y se les acostumbrara al manejo de fichas.

El material escolar que se utilice sera sencillo y, cuando sea posible, construido con la ayuda
de los alumnos.

Trabajo individualizado y en equipos: los trabajos se realizaran individualmente y en equipo. Si
existen agrupamientos flexibles habra ocasion de numerosas actividades dentro de la dina-
mica de grupos (MEC, 1970, pp. 16-17).

Ahora bien, la formacion del profesorado para poner en practica en el aula las nuevas orientaciones
didacticas no era la mas adecuada. Como apunta Antonio Vifiao, se trataba de “un profesorado no
siempre suficientemente formado en cuanto a la materia a ensefiar” (Vifiao, 2004, p. 85).

La LGE tuvo que aplicarse, como hemos dicho anteriormente, en los anos finales de un régi-
men autocratico ya debilitado y en una época de ascenso y consolidacion de una serie de
movimientos sociales opuestos al mismo. Uno de estos movimientos fue el que se ha dado en
llamar el de los “ensenantes”, intimamente relacionado con el cual estaria el de los grupos de
“renovacion pedagogica” (Vinao, 2004, p. 86).

Durante esta etapa de transicion educativa (1970-1985) se dio un clima de efervescencia socio-
politica con un notable incremento de las movilizaciones y organizaciones de oposicion al fran-
quismo y se generaron y consolidaron multitud de iniciativas pedagdgicas renovadoras a las que
sirvio de referente las “Escoles d’Estiu” que organizaba la Asociacion Rosa Sensat. Luis Miguel
Lazaro afirma que las Escuelas de Verano que aparecen en los primeros afios de la transicion

son encuentros con un caracter evidente de plataformas que sirven para dar proyeccion social
a las propuestas profesionales, pedagogicas, politicas o sindicales de los colectivos y grupos
que las organizan o estan detras dandoles respaldo. Impregnan y dan sentido a los cursos,
seminarios, talleres, mesas redondas, conferencias, presentaciones de experiencias, € incluso a
las actividades mas ludico-festivas que suelen acompanarlas. Pero de manera especial, esas
Escuelas de Verano ofrecen una valiosa tribuna a las distintas Alternativas Democraticas a la
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Ensenanza que se elaboran en ese mismo momento de arranque de estas iniciativas de reno-
vacion pedagadgica (Lazaro, 2005, p. 374).

Igualmente considera el profesor Lazaro que existe un amplio consenso en cuanto a que las Es-
cuelas de Verano consolidaron un modelo exitoso de formacién permanente del profesorado al
unir teoria y practica, que fue participativo, con una amplia y variada oferta, sostenido en el tiempo
y descentralizado. Se constituyeron en foros desde los que se abordaron los problemas educativos
en una perspectiva sociopolitica global, donde se tratd de mejorar la calidad de la educacion reali-
zando aportaciones esenciales como la preocupacion por el estudio del medio, la incorporacion de
métodos activos en el aprendizaje, o la valorizacién de las areas de expresion musical, artistica o
fisica (Lazaro, 2005: 382)

Las Escuelas de Verano constituyeron, en opinién del profesor Antén Costa, escenarios para la
puesta en comun, debate, informacion, formacion, reciclaje, intercambio de experiencias o la in-
corporacion de campos pedagogicos novedosos como la psicomotricidad, la educacion ambiental,
etc., donde se abordaron temas candentes en la orbita de la politica educativa, cuestiones didacti-
cas, cuestiones culturales (conferencias, poesia, musica, teatro, cine...),

todo ello alrededor de un cuadruple objetivo: Ia formacion profesional de los docentes, la bus-
queda de nuevas técnicas y desarrollos didacticos, la elaboracion de orientaciones de politica
educativa sentidas como propias, el conocimiento mutuo de todos aquellos que se implicaban
en esta dinamica (Costa, 2007, p. 25).

Y, como dice Juan Mainer, las escuelas estivales fueron decisivas para la aglutinacion y posterior
consolidacion de los llamados Movimientos de Renovacion Pedagodgica (MRP) (Mainer, 2008:
11), que proliferaron por todo el pais movilizando a miles de docentes de todos los niveles educa-
tivos.

El profesorado implicado tratd de llevar a la practica con entusiasmo y conviccion las propuestas
pedagdgicas mas innovadoras. Coincidimos con el profesor Anton Costa, cuando considera que
“la realidad escolar desde el punto de vista didactico y organizativo estaba siendo modificada,
aunque ello ocurriera de modo desorganizado e irregular” (Costa, 2007, p. 26). Lo cierto es que se
traté de adaptar los programas escolares a las necesidades del alumnado, se fomentaba la actividad
y la participacion de los nifios y nifias en talleres de animacion a la lectura, confeccion de periddi-
cos escolares, huertos escolares, etc., que rompian los moldes escolares tradicionales.

La llegada del PSOE al poder en 1982 gener?6 tensiones en los MRP. Unos temian la posible pér-
dida de independencia y su absorcion desde el poder, otros abogaban por una colaboracion lo mas
amplia posible con el Ministerio. Como dice Juan Mainer, abri6 unas inusitadas expectativas de
entendimiento entre los grupos renovadores que, hasta entonces, siempre habian operado “a la
contra” de la administracion educativa y sus gestores, aunque también hubo quienes plantearon
abiertamente sus suspicacias o se resistieron a cualquier colaboracion. Comenz6 un proceso de
oficializacion y normalizacion de la renovacion pedagogica y una paulatina absorcion del discurso
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renovador -especialmente de sus propuestas mas genuinamente pedagogicas y metodologicas- en
manos del aparato burocratico del Estado, produciéndose la incorporacion de los mas significados
miembros de los MRP al organigrama de las administraciones educativas, central y autonomicas -
Centros de Profesores, Inspecciones Central y Provincial, Asesorias técnicas para orientar y eje-
cutar las directrices de la reforma educativa que se aprobd en 1990-, y con ello

un proceso de fagocitacion progresiva de los discursos de la renovacion pedagogica por parte
de los aparatos de poder, que supuso el debilitamiento, neutralizacion y crisis de los MRP (Mai-
ner, 2008, p. 12).

Comenzo la experimentacion de otra reforma educativa y se disend una oferta de formacion insti-
tucional competitiva con la que habian asumido las Escuelas de Verano, pasando el

tiempo histoérico de los MRP y solo podian continuar existiendo y enriqueciendo la educacion,
en el mejor de los casos, grupos mas pequenos de renovacion pedagogica, muchos de los
cuales han mantenido vitalidad hasta nuestros dias, por fortuna (Hernandez Diaz, 2018, p.
283).

Tras la LGE se cre6 una estructura institucional para atender al perfeccionamiento del profesorado
y la innovacién pedagdgica en centros piloto, experimentales y ordinarios bajo la tutela de los
Institutos de Ciencias de la Educacion. Se impulsaron experiencias innovadoras, se formaron nu-
merosos grupos de trabajo y se crearon los Circulos de Estudios e Intercambio para la Renovacion
Educativa (CEIRES). Una Orden de 3 de agosto de 1983 regulaba su creacion, aunque realmente
lo que tuvo lugar fue su reactivacion puesto que habian surgido ya, en 1979, sin apenas desarrollo
y limitada financiacion desde la Direccion General de Educacion Basica, con el gobierno de UCD,
con escasa actividad. Se reconocia que

los movimientos de renovacion pedagogica que desde instancias distintas contribuyen a la
necesaria actualizacion y enriquecimiento del ejercicio de la docencia, en sus aspectos practi-
cos, ofrecen un amplio campo de experiencias cuya importancia no puede ser desconocida.
Especialmente son interesantes las experiencias de los docentes que, incardinados en la reali-
dad en que ejercen su funcion educativa y enriquecida por ésta, colaboran a pesar de la pe-
nuria de los medios de que disponen en el mejoramiento y perfeccionamiento de la docencia.
Por tanto, el perfeccionamiento del profesorado se configura como un deber y un derecho
que todo educador tiene y que el Ministerio de Educacion y Ciencia considera conveniente
recoger, otorgando a estas iniciativas el reconocimiento que merecen (Orden de 3 de agosto
de 1983, p. 22287).

La Orden constituia los Circulos de Estudios e Intercambio para la Renovacion Educativa como
una agrupacion de profesores (de Preescolar, EGB, Educacion Permanente de Adultos y Educacion
Especial) para el perfeccionamiento, intercambio de experiencias y actualizacion del ejercicio de
su funcidn docente, pudiendo formar parte de los mismos los profesores que ejercieran la docencia
en centros publicos o privados.

Las funciones basicas de los CEIRES eran: a) Posibilitar el perfeccionamiento continuo del pro-
fesorado a partir de la dindmica de renovacion pedagogica que se estableciera y se suscitara desde
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y en cada Centro. b) Potenciar y encauzar la iniciativa y capacidad creadora del profesorado. c)
Conocer y estudiar experiencias educativas individuales o de grupo que pudieran ser validas para
un intercambio y aplicacion. d) Canalizar las experiencias pedagogicas que se realizaban en forma
asistematica y dispersa. e) Investigar sobre problemas educativos especificos de las circunstancias
escolares. f) Estudiar y difundir los resultados de las investigaciones educativas. g) Estudiar las
disposiciones que partian desde el Ministerio de Educacion y Ciencia para su mejor aplicacion. h)
Elaborar documentos pedagogicos que aproximaran los contenidos curriculares a la realidad del
medio. 1) Elaborar material didactico adaptado a las necesidades de su circunscripcion.

Los CEIRES dependian del Director Provincial de Educacion quien por medio de la Inspeccion de
Educacion ejercio el asesoramiento, coordinacion, evaluacion de resultados y control econdémico
de los mismos. En cada uno de ellos debia existir un coordinador que asumiera las funciones de
direccion y representacion del mismo, siendo necesario para su creacion la presentacion de un
proyecto de trabajo elaborado por el equipo de profesores que deseaba integrarse. Antes del co-
mienzo del curso académico se debia remitir a la Inspeccion Provincial el proyecto de trabajo anual
y, al final del mismo, una Memoria con las actividades, experiencias e investigaciones realizadas.
El Ministerio de Educacion y Ciencia era el que debia adoptar las medidas adecuadas para llevar
a cabo la difusion de los estudios y experiencias de los distintos Circulos de Estudios e Intercambio
para la Renovacion Educativa.

En cuanto a su recepcion, fue bien acogida por la contextualizacion geografica de la formacion o
la continuidad de las actividades durante todo el curso académico, aunque también hubo ciertas
reservas. En este sentido, desde la revista Trabajadores de la Enserianza, Paloma O*Malley apun-
taba ciertas criticas relacionadas con la falta de concrecion, vaguedad o ambigiiedad, pero comen-
taba que

realmente los CEIRE vienen a significar el apoyo oficial y la disponibilidad de medios (aunque
seguramente modestos) para una actividad, hasta ahora asumida de forma puramente volun-
tarista e incluso encontrando oposicion oficial. El cambio es importante y podria significar un
gran paso si sabemos darle contenido y abordarlo con espiritu creador (O "Malley, 1983, p. 19).

De alguna manera se persigue el mantenimiento de la autogestion de la formacion por el profeso-
rado. En este sentido, Julio Mateos opina que dieron a los docentes una capacidad de decision y
gestion que no se ha visto ni antes ni después de ese corto momento en el que en todo el desarrollo
curricular se fomentaba el reformismo “desde abajo” (Luis Gomez y Romero Morante, 2009: 252-
253). Sin embargo, siguiendo el modelo inglés, se crearon los Centros de Profesores en 1984 como
lugares de formacion, innovacion y encuentro de maestros y profesores, asi como de documenta-
cion y recursos didacticos. Ello supuso la incorporacién de los CEIRES a los Centros de Profeso-
res. Evidentemente se produjo una inevitable pérdida de capacidad de decision y gestion. Por eso,
Juan Mainer se pregunta si era una nueva reedicion de la estatalizacion de la renovacion pedago-
gica: pérdida de autonomia, de libertad de decision y de iniciativa (Mainer, 2008: 12).

En estas circunstancias, un grupo de profesores pretendié cambiar la forma de impartir las clases
de ciencias, tratando de orientar su ensefianza hacia el propio entorno natural, siendo conscientes
de las resistencias que habia que vencer: carencias en su propia formacion cientifica y didactica,
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el freno que en ocasiones supone la dindmica organizativa de los centros escolares, el trabajo extra
que suponia la elaboracion de materiales didacticos apropiados, etc. Algunos de los organizadores
de una reunion cientifica celebrada en septiembre de 1982, en La Manga del Mar Menor (Murcia),
conocian que en un Colegio Publico de Santiago de la Ribera se estaba llevando a cabo una nueva
manera de abordar la ensefianza de las ciencias en el Ciclo Superior de la EGB, por lo que invitaron
a estos docentes a explicar su experiencia (la comunicacion presentada fue “Los Programas Reno-
vados de la EGB y la ensefianza por el entorno ambiental”, y el ponente, el profesor Santiago
Franco). Ello permitié poner en contacto a estos profesores con otros de la Escuela Universitaria
de Magisterio de Murcia!. Se puede decir que aqui se inici6 la andadura de lo que seria el Grupo
Marmenor.

En septiembre de 1983 se reunieron profesores de diversos colegios publicos para solicitar la crea-
cion del CEIRE del Mar Menor, siendo uno de los grupos de trabajo para abordar la “Adaptacion
del contenido medio-ambiental del Programa de Ciencias Naturales al estudio del Mar Menor y su
entorno”. El Coordinador del Grupo, el profesor Santiago Franco, era un buen conocedor de los
Programas Renovados de la EGB y de las orientaciones pedagdgicas que fueron publicandose
paulatinamente.

La creacion de materiales que apoyaran una ensefianza de las ciencias de la naturaleza basada en
la experiencia real sobre el propio medio fue el punto de encuentro para que unos maestros y
maestras

con destino en cuatro colegios de la comarca del Mar Menor, nos constituyéramos en grupo
de trabajo en 1983. Si bien el desarrollo de esta idea suponia una verdadera innovacion, en
ese momento, lo auténticamente novedoso de nuestra iniciativa fue tomar la comarca natural
como objeto de estudio. Las razones para esta eleccion, que todavia defendemos, se basan en
que constituye una unidad ambiental diferenciada con potencial para explicar el desarrollo de
la vida y la naturaleza de los fenomenos que ocurren a nivel local, y que ademas puede in-
cluirse significativamente en unidades mas amplias (Franco et al., 2009, p. 740).

Una vez creado el CEIRE, se trabajo en el disefio, evaluacion y revision de diferentes unidades
didacticas sobre el estudio del medio natural, promoviendo el perfeccionamiento y actualizacién
del profesorado participante. Ya durante el curso 1982-83 algunos profesores habian elaborado
materiales que habian sido aplicados en una primera experimentacion para el 6° nivel de la EGB.
A partir de dichos materiales se abordaria su modificacion para el curso siguiente.

Con el paso de los afios, los componentes del Grupo Marmenor se enfrentaron a varias reformas
educativas que tuvieron que adoptar y desarrollar, participaron en nimeros cursos de actualizacion
a nivel nacional o autonémico, realizaron su trabajo como docentes en distintas etapas educativas
(6°, 7°y 8 de EGB, 1°,2° 3°y 4° de ESO), poniendo de manifiesto que una parte muy importante

! Durante esos afios colaboraron estrechamente con J. Mariano Bernal Martinez, Diego Guzman Martinez-Valls, En-
rique Banet Hernandez, José Cremades, Mercedes Jaén Garcia, entre otros mas, todos ellos profesores de la entonces
Escuela de Magisterio de Murcia.
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de los logros del equipo fue el interés y las ganas de mejorar la practica docente por parte de sus
componentes.

Esta modalidad de formacion del profesorado basada en los CEIRES se integrd un afio después en
los Centros de Profesores de su ambito territorial, en este caso, el CEP de Cartagena, hecho que
dificulta, entre otras cosas, la gestion de las ayudas econdmicas concedidas a los Grupos consti-
tuidos. La absorcion de los CEIRES, en los que la gestion, organizacion y contenidos de formacion
estaban a cargo exclusivamente de los profesores, por los CEPs, generd cierta desconfianza debido,
entre otras cosas, a la vinculacion de éstos con la administracion educativa.

La composicion del grupo vari6 con el tiempo:

fue creciendo hasta contar con treinta profesores y dieciséis centros en torno al final de los
ochenta, periodo en el contamos con el apoyo de entidades privadas y publicas (Caja de Aho-
rros de Alicante y Murcia y Consejeria de Cultura y Educacion de la Comunidad Autbnoma de
Murcia), lo que nos permitio difundir gratuitamente los materiales a un colectivo importante
de alumnos y profesores de la comarca. En los noventa la participacion fue decreciendo, y
actualmente la experiencia se mantiene con vida en un solo centro (IES Ruiz de Alda, de San
Javier), por un grupo de profesores que seguimos creyendo en Ia justificacion de la propuesta
(Franco et al., 2009, p. 740).

Evidentemente, los obstaculos surgidos fueron numerosos: carencias formativas, falta de recursos
materiales y humanos, cambios de centro del profesorado, exigencias curriculares, estructura de-
partamental de los centros, etc.

Una propuesta innovadora para ensenar ciencias

El Grupo Marmenor perseguia una formacion cientifica del alumnado basada en la experiencia
real sobre su entorno proéximo, promoviendo el desarrollo de destrezas, técnicas y estrategias para
la resolucion de problemas, la realizacion de investigaciones cientificas e inducir a la reflexion
critica. Para ello, durante los primeros afios, crearon materiales innovadores en forma de cuadernos
de trabajo impresos para el alumnado vinculara el estudio de las ciencias de la naturaleza con el
medio local y comarcal para los tres ultimos cursos de E.G.B. El primer proyecto, “Adaptacion
del contenido medioambiental del Programa de Ciencias Naturales para la EGB al estudio del Mar
Menor y su campo” se inicio, como dijimos anteriormente, en el curso 1983-84 con la cobertura
del CEIRE. Las primeras publicaciones fueron

e Cuadernos de Ciencias Mar Menor (1), en 1984
e Cuadernos de Ciencias Mar Menor (1) y (2), en 1987
e Cienciay comarca del Mar Menor 1, 2, 3,4, 5y 6, en 1989
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Fuente: Grupo Marmenor, Cuadernos de Ciencias Mar Me-

nor, 1, 1984.

Figuras 2, 3,4,5,6y7

CIENCIAY COMARCA
MAR MENOR

ASIES NUESTRA COMARCA

1

| CIENCIA Y _COMARCA
MAR MENOR

PLANTAS Y ANIMALES
DENUESTRA COMARCA

4

| CIENCIA Y COMARCA
MAR MENOR

NUESTRAS PLANTAS CULTIVADAS Y
ANIMALES DE GRANJA

2

rCIENCIAYCOMARCA
‘ MAR MENOR

EL CLIMA
DE NUESTRA COMARCA

S

CIENCIA Y, COMARCA
MAR MENOR

y) 4

LAS ROCAS Y MINERALES
DE NUESTRA COMARCA

3

CIENCIA Y COMARCA
MAR MENOR

ESTUDIO ECOLOGICO
DE LA ISLA PERDIGUERA

6

Fuente: Grupo Marmenor. Ciencia y comarca del Mar Menor 1, 2, 3, 4, 5y 6, 1989.
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Las actividades propuestas en los cuadernos trataban de que las alumnas y alumnos investigaran,
por ejemplo, en el tema sobre “El clima de nuestra comarca”, si un mes era seco o lluvioso en la
comarca, si hacia mas calor o frio de lo normal, los vientos dominantes en la zona, etc. Para ello,
partiendo de los conocimientos previos del alumnado, construia los instrumentos de medida -plu-
vidmetro, anemdmetro, etc.- para que en la estacion meteorologica pudiera realizar medidas de
temperatura, humedad, viento o lluvia, observara diferentes fendémenos meteoroldgicos, procesara
los datos obtenidos y realizara graficas e interpretacion de los resultados.

Figuras 8 y 9

KL QM- DE NUZSRA CoNpReh:
; (Abundan las lluvias en tu localidad? LA "GARITA" DE METEROROLOGI’A

LPor qué?
El anenémetro mide la En la veleta
fuerza o velocidad del la punta de flecha

viento \ A/ te indicard la
direccién de que
procede el viento.

t 5:47/7 Debido a la cola
p><./" siempre se orienta
td/{\ de forma que

¢sABIAS QUE TODAS LAS "GARITAS" DE
METEOROLOGIA DEBEN ESTAR A 1,20 m.
DEL SUELO, ORIENTADAS AL NORTE Y
CON UN CESPED PRECIOSO ABAJO?
EJEM......NOSOTROS INTEATAREMOS ALGO
PARECIDO

4.ge nota que e
1Existe peligro de inundaciones donde vives? L4En qu =

clima de la Comarca es seco?

ofrezca al viento

2Qué entiendes cuando ss habla de la menor

El pluviémetro es un
cilindro conun T

embudo, que recoge

litros por metro cuadrado de pre~ resistencia.

cipitaciones?

el agua en un bote

de tal forma que
preserva al mdximo
1Son frecuentes los diams ventosos en tu localidad? . iSabes si hay al- de la evaporacidn.

gin viento que se repita mis que los otros? .+ 2Cuédl?

A qué se dobe?

El psicrémetro mide la - . d L
termometro de maximas
humedad relativa del aire. y

minimas mide la temperatura

iHas oido a los mayores llamar

mdxima y minima del dia
%8 das vign= El barémetro mide la

tos con elgdn nombrs especial? - Escribe los que recuerdes.

presidn atmosférica.

Guendo decimos que hace viento del Norte, ide dénde viens el viento?
LA dbnde va? . 4

10

Fuente: Grupo Marmenor. Ciencia y comarca del Mar Menor, 5, pp. 10y 15.
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Figuras 10y 11
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Fuente: Grupo Marmenor. Ciencia y comarca del Mar Menor, 5, pp. 16 y 17

En otros casos las actividades propuestas implicaron salidas de campo para realizar un reconoci-
miento geoldgico de una determinada zona, recogida de muestras en distintos lugares, observacion
y analisis de las diferencias entre la arena de distintos sitios, o investigar sobre las corrientes ma-
rinas. Evidentemente, las salidas, paseos y excursiones, bien planificadas y programadas, consti-
tuyen una forma eficaz de poner en practica métodos activos en la ensefianza de las ciencias. El
estudio desarrollado posteriormente en clase de los materiales recogidos tiene un valor educativo
y formativo mayor que la utilizacién de mapas, ldminas y colecciones de casas comerciales.
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Figuras 12y 13

ITINERARIO:

RECONOCIMIENTO GEOLOGICO DE LA ZONA

{Mar Menor-Mediterraneo)

INSTRUCCIONES:

- No olvidar los bocadillos y refrescos
— Traza el itinerario con una linea punteada ------ .
Sefiala con una flecha los puntos en los que tienes que realizar el trabajo de investigacion.

Clave de colores para el mapa.
* Terrenos formados por los sedimentos de aguas torrenciales: marrén claro.
* Terrenos formados por el transporte y sedimentacién marina: amarillo.
* Terrenos més antiguos que los anteriores (punteados): verde.

49

Fuente: Grupo Marmenor. Ciencia y comarca del Mar Menor, 1, pp. 49y 51.

En 1990 se aprobaba la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE), que suponia
un nuevo cambio estructural del sistema educativo, modificando profundamente, entre otras cosas,
las formas de organizacion escolar y los procesos de ensefianza y aprendizaje. Las ciencias expe-
rimentales se consideraron un componente esencial del curriculum de la educacion bésica y se
introdujeron la educacion ambiental y para la salud y el consumo como materias transversales.
Tanto desde el curriculo oficial como desde los enfoques dominantes en la Didactica de las Cien-
cias se consideraba que la ensefianza de las ciencias en la Educacion Primaria debia abordarse
desde una perspectiva de la ensefianza coherente con el enfoque constructivista del aprendizaje.
Ademas, se planteaba un curriculo para las ciencias de la naturaleza en la escuela primaria orien-
tado mas a considerar estas materias como disciplinas escolares que como disciplinas cientificas,
tratando de desarrollar distintos tipos de capacidades a través de contenidos relacionados con los
procesos de construccion del conocimiento cientifico, asi como las actitudes relacionadas con la
ciencia y no solo la adquisicion de conocimientos, aunque el curriculo tenia una estructura exce-
sivamente cerrada y predominaron los contenidos conceptuales en detrimento de los procedimen-
tales y actitudinales.
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Entre los materiales curriculares, aunque el libro de texto sigui6 monopolizando en los centros
educativos lo que habia que ensefiar y aprender, el profesorado preocupado por la innovaciéon y la
renovacion pedagogica elaboro sus propios materiales persiguiendo una formacion cientifica del
alumnado que no estuviera basada en el estudio memoristico del libro de texto y en la respuesta a
los ejercicios y actividades de lapiz y papel propuestas en el mismo. En este sentido, tras la apro-
bacion de la LOGSE, los cuadernos de trabajo del alumnado realizados por el Grupo Marmenor
fueron remodelando sucesivamente para adaptarlos a los contenidos de la Educacion Secundaria
Obligatoria, hecho que pone de manifiesto la investigacion-accion como metodologia de trabajo.

Figuras 14y 15

Ciencia ‘00

Ciencia ‘00

ESD' (T1) oo masmenor ESDO 2 (1) o marmenoe

Fuente: Grupo Marmenor. Ciencia 00. Cuadernos de trabajo del alumnado para la ESO.

En estos cuadernos se siguen proponiendo actividades remodeladas de afios anteriores y otras nue-
vas que estudian el entorno ecologico, los seres vivos que rodean al alumnado, la contaminacion
del aire, las funciones vitales, etc., en las que tienen que utilizar el microscopio, clasificar plantas
o animales, etc.
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Figuras 16 y 17
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-1- 14

Fuente: Grupo Marmenor. Ciencia’00 ESO 1 (1) y Ciencia’00 ESO 1 (11])

* Reflexiona sobre la combustién y propén soluciones para cada caso.

Como afirma el coordinador del Grupo Marmenor, Santiago Franco, estas publicaciones tuvieron
un caracter innovador por orientarlas hacia el propio medio (en un &mbito comarcal) o por la forma
de “cuaderno de trabajo para el alumno”. Se difundieron gratuitamente a miles de alumnos (2000
ejemplares de cada cuaderno), participando numerosos centros de la comarca (Franco, 2007: 50).

La Consejeria de Educacion impulso el trabajo del Grupo como proyecto de innovacion durante
los cursos 2005-06. El proyecto Ciencia y Comarca (CICO) pretendia orientar al profesorado sobre
como adaptar los contenidos de la asignatura al estudio de la comarca donde trabajaban, y constaba
de cuatro unidades didacticas: “Estudiamos nuestro entorno natural” (Plantas y animales: clasi-
ficaciones, adaptaciones, relaciones troficas), en 1° de ESO; “Asi es nuestra comarca” (Agentes
geologicos externos), en 2° de ESO; “Rocas y minerales de la comarca del Mar Menor” (Rocas y
minerales. Ciclos geoldgico y litologico), en 3° de ESO y “Estudio ecologico del Mar Menor e
Isla Perdiguera” (Ecosistemas), en 4° de ESO. El proyecto podia ser consultado en el portal edu-
cativo de la Comunidad Autonoma de la Region de Murcia (Educarm), en la web del CPR del Mar
Menor y en un CD publicado y difundido por la Consejeria de Educacion. Ello permitia al profe-
sorado que lo deseara poder utilizar las diferentes unidades didacticas en su trabajo como docentes,
constituyendo una valiosa ayuda para la puesta en practica en el aula bien fuera de forma total,
parcial o adaptada de cada una de las unidades. Cada unidad contaba con una guia de ayuda para
el profesorado con orientaciones didacticas y ofreciendo
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informacion util para la aplicacion o la elaboracion de nuevo material, que permite al profesor
conocer los fundamentos teodricos que subyacen en el disefo, el aparato procedimental que
se desarrolla, su conexion con teorias y modelos establecidos, las demandas cognitivas que
supone para el alumno y las orientaciones practicas que se sugieren, como resultado de nues-
tra experiencia (Franco, 2007, p. 50).

Ademas, igual que los miembros del Grupo Marmenor en el proceso de elaboracion, aplicacion y
valoracion de los resultados sobre los materiales creados siempre ponian en practica una reflexion
sobre la accion, el material didactico del Proyecto CICO permitié que fuera también un instru-
mento de autoformacion para el profesorado que lo utilizara (Grupo Marmenor, 2006).

Figura 18

PROYECTO “CICO”

- CIENCIA -
Y
COMARCA

Grupo “Marmenor”

AN R e e,

! B

Fuente: Grupo Marmenor. Proyecto “CICO” Ciencia y Comarca, 2006.

En las distintas unidades didacticas publicadas en 2006 podemos observar como el Grupo Marme-
nor sigue tratando de contextualizar el estudio de las ciencias de la naturaleza al entorno de la vida
cotidiana del alumnado, por lo que se dota de utilidad al conocimiento para explicar la realidad
que le rodea. Ademas, resulta motivador para el alumnado, por lo que debe mantener su atencion
y predisponer a la actividad.
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Figura 19
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Fuente: Grupo Mar Menor. Proyecto “CICO”. Ciencia y Comarca, 2006.

La experiencia permitia la adquisicion de un cuerpo bésico de conocimientos a través de un apren-
dizaje constructivo en el medio natural. Permitia la adquisicion de habilidades y técnicas para el
trabajo cientifico, la creacion de un “habito cientifico” que desarrollara estrategias y destrezas y
facilitara el andlisis critico y la reflexion a través de la observacion y el descubrimiento del propio
medio (Franco, 2007: 49). Se trat6é de proponer actividades de ensefianza en relacion a una ade-
cuada seleccion de los problemas que se pudieran investigar relativos a la realidad socio-natural y
cotidiana del alumnado, planificando como se van a abordar dichos problemas, recopilando e in-
terpretando datos, extrayendo conclusiones, comunicando los resultados, etc., mediante un modelo
de aprendizaje en consonancia con la investigacion guiada.

Centrandonos en la unidad relativa al estudio del Mar Menor, vemos que el alumnado estudiaba
las etapas de su formacion; analizaba las caracteristicas principales que hacen de esta laguna salada
un ecosistema diferenciado; aprendia a distinguir y clasificar a los seres vivos (peces, aves, etc.)
mas representativos de la zona, seleccionando aquellos con mayor posibilidad de ser observados
en el escenario elegido para realizar el trabajo de campo; trataba de conocer las relaciones que se
establecen entre ellos y entre éstos y el medio fisico (alimentarias, de asociacion, adaptaciones),
asi como la contaminacion y el peligro de eutrofizacion del Mar Menor, contribuyendo a una for-
macién en educaciéon ambiental y predisponiendo a su proteccion.

Las actividades propuestas, bien sea a nivel individual o grupal, permitian que el alumnado reali-
zara trabajos de campo y tareas de investigacion, que trabajara en la interpretacion de mapas, mo-
delos y gréficos, que consultara fuentes de datos para elaborar graficas y realizara sencillas
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investigaciones, que buscara informacién adicional en libros, enciclopedias o internet, que fuera
capaz de usar oralmente y por escrito el vocabulario especifico del tema, que debatiera argumen-
tando las propias opiniones y comunicara los resultados de la investigacion a los demaés, respon-
diendo a las cuestiones planteadas, mediante exposiciones utilizando murales, montajes fotografi-

cos o informaticos, etc.

El alumnado aprendia a valorar el Mar Menor como un ecosistema singular de nuestro pais, ana-
lizando la accién humana en la laguna y su incidencia en la dindmica del ecosistema para poder

adoptar una opinién propia.

Figura 20

= SERES VIVOS CARACTERISTICOS DEL ENTORNO DEL —
MAR MENOR ;

Istas y Ribara del Mar Menor

Chorlitejo patinegro

\ Sygpe
S
=,

Avispa
Escarabajo

Oreja de liebre
e {Caulerpa)

ol K3 .“\i- =
Cuernecille de mar Cakile Acetabularia

= Busca la informacion necesaria para situar cada uno de estos serss vivos en la
Pirdmide de |a vida del entorno del Mar Menor.

44

Fuente: Grupo Marmenor. Proyecto “CICO”. Ciencia y Co-
marca, 2006.

Al alumnado se le planteaban problemas reales -la fragilidad del Mar Menor ante la contamina-
cion- favoreciendo que aprendiera a tomar decisiones y que fuese capaz de actuar en la defensa y
conservacion del medio natural. Se planificaban actividades que permitieran analizar la situacion
y establecer relaciones significativas entre las causas del problema y sus consecuencias. Por ejem-
plo, el dragado del canal de “El Estacio” supuso un gran impacto ambiental y cambios en el eco-
sistema lagunar a partir de 1973, por lo que se pedia al alumnado que relacionara el mayor inter-
cambio de agua con el descenso de la salinidad, y que investigara, a través de los datos facilitados,
las variaciones estacionales, argumentando sobre las causas (variaciones en la temperatura y en

los aportes de agua dulce).
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Figuras 21 y 22

IMPACTOS AMBIENTALES EN EL. MAR MENOR

EL MAR MENOR: UN MEDIO FRAGIL

LOS RESIDUOS URBANOS En el afio 1.973 se realizaron obras de dragado en la gola del Estacio (de 0,5 m. a 4
m. de profundidad), con objeto de que pudieran pasar al Mar Menor yates de mas calado.

Desde entonces se produce un intercambio de agua mucho mayor entre ambos

DISTRIBUCION DE LA BACTERIA Esta contaminacién por bacterias
E.COLI FECAL EN PLAYAS DEL procedentes de las aguas fecales puede mares;
MAR MENOR EN VERANO ser peligrosa para el ser humano, PASO DEL ESTACIO
habiendo dias en que la concentracién
esta por encima de los limites toierados. ANTES I DESPUES
¢Qué demuestra esta alta contaminacion
Y LEYENDA en torno a los nicleos urbanos en
R verano?
B > 60
E= s0-600
050 -
LOS DESECHOS DE LAS MINAS Debido al creciente trafico maritimo este canal termind quedando _abierto

3 permanentemente, no pudiéndose calar en €l las tipicas encafiizadas.
CONTAMINACION POR METALES PESADOS
NUEVAS ESPECIES

CONCENTRACION DE PB
= EN LOS SEDIMENTOS
¢En qué zona del Mar Menor hay mayor

Las condiciones fisico-quimicas del Mar Menor cambiaron permitiendo la entrada
de especies que antes no podian permanecer en él.

SERES VIVOS

ANTES DESPUES
ESPECIES TRADICIONALES NUEVAS ESPECIES

concentracién de Pb?

¢Por qué precisamente en esa zona?

¢Afecta esta contaminacién a la totalidad
del Mar Menor?

Esto es precisamente lo mis preocupante del

Mar Menor; al tener muy poca profundidad, los

temporales remueven todo el fondo y al cesar su ENDA
fuerza reparte los materiales por todo el Mar E= concentracién baja
Menor. Es como agitar un vaso con tierra y 5] C. Media
dejarlo quieto [ c. ata
16 > Reflexiona sobre las posibles consecuencias de este cambio y escribe tus

conclusiones.
11

Fuente: Grupo Mar Menor. Proyecto “CICO”. Ciencia y Comarca, 2006.

Las alumnas y alumnos analizaron la evolucion de la laguna hasta la situacion actual, investigaron
sobre sus condiciones fisico-quimicas, las corrientes de agua entre los dos mares, reconociendo
los factores que condicionan el desarrollo de los seres vivos en un ambiente determinado de sali-
nidad, temperatura, etc. Llegaban a descubrir que es un habitat adecuado solo para determinados
seres vivos, interpretando su adaptacion a un ambiente determinado y su relacion con los factores
desencadenantes del mismo. Asimilan que las condiciones fisico-quimicas del Mar Menor habian
ido cambiando, permitiendo la entrada de especies que antes no estaban, descubrieron las plantas
marinas que se disputan el fondo del mar y como fueron apareciendo plagas de medusas tras el
dragado de algunas zonas.
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Figuras 22 y 23

SALINIDAD

Todas las lagunas litorales, entre ellas &l Mar Menor, son HIFERSALINAS, debide o |
escasa comimicacién con el mar abierto,

La salinided sc mide en gramos de sal por Bitro de agaa y se expresa en Y%o (tantes por mil)

La salinidad del Mar Menor oscita sobre €l 43 %o, mientras que la del Mar Mediterrine
estd sobre un 31%o. Esto significa que la salinidad del Mar Mcenor es superior a la &
Mediterréneo en cualquier estacisn del afio.

CAUSAS DE LA HIPERSALI AD

»  Comunieacifn restringida del Mar Mediterrireo con el Mar Menor. T
* Aporte reducido deaguas dulces, procedentes de Jas ramblas o de la precipitacién directa.

= Evaporacién muy superior a los aportes de agua dulce.
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Razona la causa de este camblo:

VARIACIONES ESTACIONALES
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las tablas de datos y haz una grifica con los valores mensuales.
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¥ &R qué pueden deberse estos cambios?

La alta salinidad crea amblentes denominados EURIHALINGS, no aptos para gran parl
de las especies de flora y fauna marinas.

- TEMPERATURA DEL MAR

méxima: 6-7 M.

TEMPERATURA media: 1,430 m.

£06mo es la lemperatura del aguz del Mar Menor en compaiacidn con la del
Mediterrineo? Hipdtesis:

En p ¥ verano:
En otofia e invi
Explica tu hipdtesis:

INVESTIGA EN FUENTES DE DATOS

Comprueba tu hiptesis comparando gréficamente las temperaturas.

3 Inviemo Primavera Verang

.

Ctafio

Mar Menor
Raje

[NANNAN

2

f

Mediterrdneo
Azul

RN EEANN

»mcHrRAmMmOTITMm-

‘glliig

m
-
=f
Bl
=
.
w
=
w“
o
=
=}

CONCLUSIONES.

Cuando se producen oscilaciones importantes en la temperatura del
agua, se crean amblentes conocidos como euritermos, que solo algunas
especies, tanto vegetales como animaies, son capaces de soportar.

[3

7

Fuente: Grupo Mar Menor. Proyecto “CICO”. Ciencia y Comarca, 2006.
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El alumnado analizaba criticamente la contaminacién debida a los residuos mineros, abonos y
pesticidas usados en la agricultura que son arrastrados por las lluvias, a los residuos organicos,
fundamentalmente en verano, de los nucleos urbanos, a las sustancias derivadas de los combusti-
bles de embarcaciones deportivas o el problema de la eutrofizacion debida al progresivo enfanga-
miento del fondo que impide la circulacion del agua y un empobrecimiento de oxigeno al incre-
mentar la cantidad de materia organica que se acumula en el lecho marino y que ha de descompo-
nerse con gasto de oxigeno.
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Figura 24
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LA CONTAMINACION EN EL MAR MENOR

MINAS

Durante siglos el Mar Menor ha sido el
vertedero de gran cantidad, de residuos mineros
habiendo actualmente una elevada concentraciéon
en el fango del fondo. Los metales mas abundantes
son: Fe, Cd, Pb, Zn, Mn y Cu.

& Colorea la zona del Mar Menor que
creas que estéd mas afectada en este sentido.

Esta contaminacién no afecta por igual a
todas las especies del Mar Menor. Observa el

CULTIVOS

Los abonos y pesticidas usados en la Comarca contienen
sustancias muy toxicas para los seres vivos, que son
arrastradas al Mar Menor por las lluvias torrenciales. Este
problema ha aumentado al poner en regadio miles de
hectareas de terreno a causa del Transvase.

BN
aporte.

Colorea las ramblas que producen el mayor

AGUAS FECALES

Es tal vez el problema mas
grave del Mar Menor en verano. La
poblaciéon que vive habitualmente en
sus riberas se duplica en esta estacién.
Algunos nucleos urbanos no poseen
alcantarillado ni depuradora de aguas
residuales, utilizando pozos ciegos o
fosas sépticas que, en algunos casos,
filtran estas aguas al Mar Menor. En la
mayoria de los casos los sistemas de

indice de contaminacién por Pb observado en depuracién son insuficientes en la

algunas de ellas: estacién de verano.
Dorada
Mujol = Observa esta
Anguila contaminacién en la
Lenguado pagina  siguiente vy
Zorro coloca en este mapa un
Langostino 3 punto rojo en los
Cangrejo % nlcleos que producen
Berberecho 22’1 ; “Z esta contaminacion.
Almeja 75°6 Zonas vegables
Ostra 47°6

Seglin estos datos, trata de contestar las siguientes preguntas: —S¥1®2 == Antes, la concentracién de hidrocarburos (sustancias derivadas

¢A qué grupo pertenecen las especies con mas alto grado de

contaminacion?
(Plancton, Bretos o Necton)

¢Qué explicacién tiene?

" del petrdleo) y Pb era menor que en el Mediterraneo, pero ahora es el
doble. Ello es debido a los aceites y escapes de combustible de las

embarcaciones deportivas, que van a parar al mar.

¢Qué podria hacerse para evitar en lo posible este problema?

Fuente: Grupo Mar Menor. Proyecto “CICO”. Ciencia y Comarca, 2006.

Figura 25
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(MATERIA ORGANICA)

EL FITOPLANCTON Y PLANTAS H

Credmiento de plantas, fitoplancton,
zoaplancton y animales marinos

Aumento del nimera de seres que
muesen ¥ se -en el fondo con
progresive enfangamiento de éste,

¥
Mayor demanda de axigeno para
descomponer los restos
Empobrecimiento del axigena disponible
para el rosto de la biocenasis.

£Qué factores favorecen la eutrofizacién del Mar Menar? 2En qué estadones del afio
?
&C5mo puede Infiulr ef empobrecimiento de odgeno en las migraciones de
?

Qué consecuencias tendria una progresiva eutrofizedin de la taguna?

2

Fuente: Grupo Mar Menor. Proyecto “CICO”. Ciencia y Co-

marca, 2006.
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Todo ello permitio que el alumnado se concienciara de las consecuencias de la gestion insostenible
de algunos recursos y su influencia negativa sobre los ecosistemas, valorando la importancia de la
conservacion del mismo. En este sentido, la educacion cientifica reorienta sus prioridades al de-
fender un cambio en la comprension fundamental y en las actitudes sobre la relacion de nuestra
especie con el resto de la ecologia planetaria (Lemke, 2006: 9).

Conclusiones

El Grupo Marmenor sobrevivio a las diferentes reformas educativas que han ido sucediéndose
desde la puesta en marcha del Grupo, y que han tenido que adoptar y desarrollar, poniendo de
manifiesto que una parte muy importante del funcionamiento y de los logros del equipo ha sido el
interés, el entusiasmo y las ganas de mejorar la practica docente por parte de sus componentes,
aun a pesar de las trabas que las sucesivas reformas nunca han evitado.

El Grupo realizé propuestas pedagdgicamente renovadoras llevadas a la préactica con éxito en es-
cuelas e institutos de la comarca del Mar Menor. Hizo posible la conexion sistematica entre las
materias de Ciencias de la Naturaleza y el medio, adaptando los contenidos de dicha asignatura
con la comarca natural donde impartian sus clases.

Los materiales elaborados constituyen para el profesorado una reflexion sobre la accion, tanto en
el proceso de elaboracion como en el de aplicacion y valoracion de los resultados, y tuvieron una
gran aceptacion entre el alumnado durante mas de veinticinco afos, ayudando, entre otras cosas,
a la creacion de una conciencia de proteccion del medio ambiente.

Hemos analizado someramente una unidad didéctica realizada por el Grupo relacionada con el
estudio ecologico del Mar Menor. En este sentido, el Mar Menor en la actualidad es un espacio
natural transformado por las acciones llevadas a cabo en los tltimos afios (un modelo de desarrollo
insostenible basado en un abusivo ritmo de construcciones, incremento de abonos procedentes de
los regadios intensivos, acumulacion de residuos orgéanicos por el vertido de aguas urbanas, de-
gradacion de los humedales que sirven de filtro a la laguna, etc.), que han originado la destruccion
de la biodiversidad, la alteracion de las playas, la desecacion de espacios lagunares.... Es un ejem-
plo mas de como el trabajo desarrollado en la escuela no ha logrado llegar al conjunto de la socie-
dad, y en particular a sus dirigentes politicos, debido en parte a la escasa importancia otorgada al
trabajo realizado por los docentes. Como decia Marta Mata, la Renovacion Pedagdgica no ha triun-
fado ni puede triunfar mientras no se proteja la dignidad del profesorado (Mata, 1983: 67).
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