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Resumen
Las guias docentes son consideradas recursos educativos que trascienden la mera funcién informativa
sobre cada asignatura y guian los procesos de aprendizaje del profesorado en formacion. En este tra-
bajo se han analizado las guias docentes para la Educacién en Artes Visuales de los grados de Edu-
cacion Infantil y Primaria (Facultad de Educacion y Deporte, UPV/EHU). Para obtener los datos se ha
aplicado la Rubrica para la valoracion de las guias docentes, que consta de seis dimensiones: Resul-
tados de aprendizaje, Contenido, Recursos, Actividades, Modalidad de aprendizaje y Evaluacion. Las
guias docentes analizadas ofrecen un notable nivel de informacion sobre el desarrollo de las asignatu-
ras. Sin embargo, presentan deficiencias y, por tanto, son susceptibles de mejora. El proceso de apli-
cacion de la rubrica abre un nuevo espacio para la reflexion permanente y compartida del profesorado
sobre su propia actividad docente a través del analisis de las guias docentes.
Palabras clave: guia docente, educacion superior, artes visuales, evaluacion, rabrica.

Abstract

The course syllabuses are considered educational resources that transcend the mere informative func-
tion on each subject and guide the learning processes of the teaching staff in training. This article anal-
yses the course syllabuses for the Education in Visual Arts of the grades of Preschool and Primary Ed-
ucation (Faculty of Education and Sports, UPV/EHU). To obtain the data, it has been applied the Rubric
for the Evaluation of the Course Syllabuses, which consists of six dimensions: Learning Outcomes,
Content, Resources, Activities, Modality of Learning and Evaluation. The analysed course syllabuses
offer a remarkable level of information on the development of the subjects. However, they have defi-
ciencies and they are susceptible of improvement. The process of applying the rubric opens a new
space for the permanent and shared reflection of teachers on their own teaching activity through the
analysis of the course syllabuses.

Keywords: course syllabus, high education, visual arts, evaluation, rubric.
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Las guias docentes para la Educacion en las Artes visuales en la Facultad de Educaciéon y
Deporte de la Universidad del Pais Vasco (UPV/EHU)

La Facultad de Educacién y Deporte de la Universidad del Pais Vasco (UPV/EHU) ha surgido de
la reciente reestructuracion llevada a cabo por la propia universidad dentro del proceso de adap-
tacion al Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES). En este nuevo centro convergen la
Facultad de Ciencias de la Actividad Fisica y el Deporte y la hasta entonces denominada Escuela
Universitaria de Magisterio de Vitoria-Gasteiz. En esta Ultima, se desarrollan las titulaciones de
grado en Educacion Infantil y en Educacion Primaria (Gobierno Vasco, 2012).

Educacion en Artes Visuales en los grados de Educacion Infantil y Primaria

Los itinerarios disefiados para la formacion del futuro profesorado de los niveles educativos bési-
cos presentan un caracter generalista de amplio espectro en cuanto al nimero de disciplinas que
los conforman, aunque evidenciando un desequilibrio desfavorable para la educacion en Artes
Visuales en un contexto académico orientado a la consecucion por parte del alumnado de compe-
tencias linglisticas, psicologicas y pedagogicas (Universidad del Pais Vasco, 2017). Muestra del
papel menor de la educacién en Artes Visuales es la distribucion de las asignaturas del area en
los dos grados de educacién de la Facultad de Educacion y Deporte (UPV/EHU). La educacién en
Artes Plasticas en los grados de Educacion Infantil y Educacion Primaria se limita a 12 créditos
ECTS en el grado de Infantil, mas seis créditos en la mencién Expresion y Comunicacion a través
de la Dramatizacion de cuarto curso, sobre un total de 240 créditos para todo el grado. En el caso
del grado de Educacion Primaria, la educacion en Artes Visuales supone nueve créditos ECTS
sobre el mismo monto total de 240 para toda la titulacion.

Guias docentes de los grados de Educacién Infantil y Primaria

Las guias docentes son documentos informativos de cada asignatura (Appling et al., 2015) y se
establece su tipologia de acuerdo con los objetivos especificos que pretenden. Se habla de guias
docentes tradicionales, guias contractuales y guias orientadas al aprendizaje. La guia tradicional
se trata de un breve documento informativo sobre la materia redactado desde el punto de vista del
instructor. Las guias contractuales enfatizan los acuerdos que ambas partes, profesorado y alum-
nado, asumen en torno a una asignatura. Las guias orientadas al aprendizaje son recursos que
determinan las actitudes, las perspectivas y las motivaciones del alumnado, permitiendo a éste
elegir sobre su propio aprendizaje y adquirir responsabilidades por sus elecciones (Ludy, Bra-
ckenbury, Folkins, Peet, Langendorfer y Beining, 2016). En la investigacién previa no se han cons-
tatado especificidades en el caso de las guias docentes relativas a la educacién superior en Artes
Visuales.

Las guias docentes de la Facultad de Educacién y Deporte (UPV/EHU), cuya utilizacibn comenzé
en el curso académico 2010-2011, se elaboraron siguiendo el modelo proporcionado por la direc-
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cion del centro, en el marco de la adecuacion de los planes de estudio al proceso de convergencia
del EEES. Dicho modelo fue disefiado teniendo en cuenta la formacion recibida a través de los
programas de Asesoramiento para la Introduccion del Crédito Europeo (AICRE) y Seguimiento de
la Implantacion del Crédito Europeo (SICRE), implementados en la UPV/EHU entre los afios 2004
y 2009 (Garaizar y Gofii, 2010; Lekue, Gomez-Pintado y Andrieu, 2016). Las guias, que comenza-
ron a utilizarse durante el curso académico 2010-2011, comparten una misma estructura interna,
con la informacién organizada en dos grandes apartados: 1) datos bésicos de la asignatura y el
profesorado, y 2) organizacién de la ensefianza.

En el primer apartado se recogen los datos generales sobre la asignatura: 1) titulacion, 2) especia-
lidad, 3) idioma, 4) nivel académico, 5) cuatrimestre en que se imparte, 6) nUmero de créditos
(tedricos y practicos), 7) tipo de asignatura, 8) departamento que la imparte, 9) area de conoci-
miento, 10) docente que coordina la asignatura, 11) vias de contacto, y 12) horario de tutorias.

El segundo apartado ofrece informacion sobre las caracteristicas y el desarrollo de la asignatura,
desglosada en siete subapartados: 1) competencias (de curso, asignatura y madulo), 2) descrip-
cion de la asignatura e implicacién en el modulo (agrupacion de asignaturas por cuatrimestres
para desarrollar de forma conjunta las competencias transversales de la titulacién) (MECD, 2007),
3) temario (tedrico y practico), 4) cronograma de la asignatura (temas y actividades por semanay
sesion), 5) metodologia docente (actividades a realizar por el alumnado y nimero de horas -
presenciales, no presenciales, semipresenciales- atribuido a cada una), 6) sistema de evaluacién
(criterios especificos, instrumentos de evaluacion y porcentajes sobre la calificacion final), 7) refe-
rencias (basicas y complementarias).

Este segundo apartado de las guias docentes de las asignaturas de Educacién en Artes Visuales
fue consensuado por el profesorado del area de Didactica de la Expresion Plastica de los tres
campus de la UPV/EHU (Alava, Gipuzkoa y Bizkaia). Se redactaron las competencias especificas
(subapartado 1), se seleccionaron los bloques de contenidos (subapartado 3) y se acordaron as-
pectos basicos de metodologia (subapartado 5) y evaluacion (subapartado 6), asi como de refe-
rencias (subapartado 7). Si bien dichos subapartados tienen lineas comunes para los tres Campus
a fin de garantizar la homogeneidad en las asignaturas, permiten también ser adecuados a las
caracteristicas de cada centro y su alumnado.

Asimismo, las competencias, contenidos, actividades y evaluacion correspondientes a los trabajos
modulares -y que, ademas de contar con una guia propia, aparecen reflejados en las guias de las
asignaturas— fueron consensuados por el profesorado implicado en los distintos modulos de la
Facultad de Educacién y Deporte.
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Las ruabricas para la evaluacién de los procesos educativos

Las rubricas en educacion son consideradas instrumentos basicos para la evaluacion de los
desempenfios del alumnado, de la efectividad del profesorado y de la calidad de los programas
educativos (Wang y Rairigh, 2006; Menéndez-Varela y Gregori-Giralt, 2016), o bien son tomadas
como un recurso para el desarrollo de una cultura profesional y para la reflexion sobre el curriculo
de las titulaciones (Cullen y Harris, 2009), destacando su papel en la integracion de la informacion
del aula, del departamento y de la titulacién (Wolf y Goodwin, 2007). Se reconoce un impacto po-
sitivo de las rabricas en la validez y fiabilidad del proceso evaluador, ya que promueve la transpa-
rencia y la consistencia de este proceso (Menéndez-Varela y Gregori-Giralt, 2016). Su disefio se
considera un proyecto compartido por docentes y discentes y es esencial establecer el contexto,
los objetivos y la asighacion de destrezas y atributos a la hora de construir una rubrica (Knight,
2006). En la Educacién en las Artes, se cuenta con la rabrica para la valoraciéon de las guias do-
centes elaborada por el Observatorio sobre la Didactica de las Artes (ODAS), que permite evaluar
las guias docentes de las asignaturas de ese area (Menéndez-Varela, Gregori-Giralt, y Arbesu
Garcia, 2017).

Evaluacién de las guias docentes para la Educacion en Artes Visuales del profesorado en
formacién en los grados de Educacion Infantil y Primaria de la Facultad de Educacion y
Deporte (UPV/EHU)

Objeto de estudio

En este estudio se analizan las guias docentes del curso 2016-2017 elaboradas por el profesora-
do del area de Didactica de la Expresion Plastica a partir de los textos acordados a nivel de depar-
tamento y a nivel de facultad, para las tres asignaturas troncales asignadas al departamento de
Didéctica de la Expresion Musical, Plastica y Corporal. Dos asignaturas se imparten en primer y
tercer curso de Educacion Infantil: Artes Plasticas y Cultura Visual en la Educacion Infantil 'y Ar-
tes Plasticas y Cultura Visual en la Educacion Infantil Il (en adelante APCV |y APCV Il). En 2°
curso de Educacion Primaria se imparte Educacion en las Artes y la Cultura Visual (en adelante
EACV).

Preguntas de investigacion

Son tres las preguntas que se plantearon al iniciar el presente estudio:

e (Qué nivel de calidad tienen las guias docentes que utilizamos en la interaccién con los y
las estudiantes de las asignaturas de Educacion en Artes Visuales?

e (Qué deficiencias presentan y como se pueden corregir?

e . Existen diferencias entre la percepciéon del alumnado sobre la calidad de las guias docen-
tes y su evaluacién aplicando la Rubrica para la valoracion de las guias docentes?
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Objetivos

En funcion de dichas cuestiones de interés, se propusieron tres objetivos a conseguir:

e Evaluar las guias docentes elaboradas por el profesorado del area de Didactica de la Ex-
presion Plastica del campus de Alava, para las asignaturas troncales de Educacion en Ar-
tes Visuales que se imparten en los grados de Educacion Infantil y Primaria, de la Facultad
de Educacién y Deporte de la Universidad del Pais Vasco (UPV/EHU).

e |dentificar deficiencias y, en su caso, establecer propuestas de mejora para la comunica-
cion de la informacion sobre las asignaturas a través de las guias docentes.

e Comparar los resultados de la evaluacion con la percepcion del alumnado sobre dichas
guias.

Hipotesis
Teniendo en cuenta tanto las preguntas de investigacion como los objetivos asociados a ellas, se
formularon las siguientes hipétesis de trabajo:

e Las guias docentes ofrecen informacion relevante y suficiente sobre el desarrollo de las
asignaturas.

e La seleccion y la presentacion de la informacion en la guia docente dificultan la percepcion
de la coherencia interna de la asignatura.

e La percepcién del alumnado sobre la calidad de las guias no coincide con los resultados
de la evaluacion de las guias.

Herramientas y procedimiento

Para la evaluacion de las guias se ha utilizado la Rabrica para la valoracion de las guias docentes
elaborada por el Observatorio sobre la Didactica de las Artes (ODAS) (Menéndez Varela, Gregori
Giralt, Arbesu Garcia, 2017). La rubrica consta de seis dimensiones que se ponderan otorgando
mas peso a los aspectos relacionados con la metodologia de la asignatura: Resultados de apren-
dizaje, 10%; Contenido de la asignatura, 10%; Recursos de Aprendizaje, 20%; Actividades de
aprendizaje, 20%; Modalidad de aprendizaje, 20%; y Evaluacion, 20%.

En cada dimension se establecen cuatro niveles de desempefio entre los que se distribuye la pun-
tuacién de 1 a 10 de la siguiente forma: nivel A, 0-1-2 puntos; nivel B, 3-4 puntos; nivel C, 5-6-7
puntos; nivel D, 8-9-10 puntos.

Cada docente ha aplicado la rabrica a la guia de la asignatura impartida desde una primera mira-

da cualitativa. Se han puesto en comun las observaciones realizadas y se ha revisado y acordado
la calificacion de los aspectos que generaban controversia al atribuir la puntuacién. Para puntuar
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cada dimension, primero se ha seleccionado el nivel de desempefio que mejor se adecuaba a lo
explicitado en las guias. Por ultimo, se ha contado el nUmero de items establecidos para cada
nivel de desempefio que cumple cada guia y se ha calificado teniendo en cuenta la puntuacion
asignada a cada nivel de desempefio.

Resultados

Los datos obtenidos se presentan a continuacién ordenados en funcion de las seis dimensiones
de la rdbrica aplicada. En cada dimension se comparan las evidencias identificadas en cada guia
y se calcula la nota media entre las tres guias. Para atribuir la puntuacién se han tenido en cuenta
los textos incluidos en los subapartados sobre la "organizacion de la ensefianza" (2° apartado de
la guia docente).

Resultados de aprendizaje

En las tres guias se mencionan de modo claro y concreto todos los resultados de aprendizaje de
la asignatura (Tabla 1), en los subapartados dedicados a competencias y a descripcion de la asig-
natura. Tanto en APCV | cémo Il se recogen también las competencias relacionadas con el curso
y en las tres guias se mencionan las competencias del médulo correspondiente (médulo K2 Es-
cuela y Curriculum en 1° y K5 Competencias Escolares y Curriculum Vasco en 3° de Educacién
Infantil; médulo K3 Herramientas de Comunicacion en 2° de Educacion Primaria).

Tabla 1. Resultados de aprendizaje

Resultados Aprendizaje APCV | APCV I EACV

1. Se mencionan de modo claro y concreto todos los resulta- . .

L si Si si
dos de aprendizaje
2. Se desglosan todos los resultados en objetivos de aprendi- Si Si Si
zaje
3. Se conectan todos los resultados con actividades profesio- Si Si Si
nales
4. Se especifica el nivel de profundidad esperado no no no

Nivel: D; Nota media:9

Fuente: original de las autoras.

Todas las competencias se desglosan en objetivos de aprendizaje incluidos en la redaccion de
cada competencia al especificar su finalidad en el caso de EACV, e.g.: "Disefiar secuencias didac-
ticas utiles para la educacion visual en la Educacion Primaria, formulando con precision las com-
petencias, contenidos, metodologia y evaluacién, para que la actividad docente en educacion vi-
sual sea eficaz". En esta redaccion, se incluyen las tres dimensiones de una competencia: qué se
aprendera (disefar), como (formulando con precisién) y para qué servira, es decir, el objetivo de
aprendizaje (lograr eficacia en la actividad docente).
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En las guias de Educacion Infantil los objetivos de aprendizaje estan implicitos en la redaccion de
las competencias al mencionar su contexto de aplicacion y/o su finalidad, pero se explicitan en el
subapartado 2 (descripcion de la asignatura e implicacion en el modulo), e.g.: "(...) dotarles de
recursos, tanto para su desarrollo personal como para su futuro como educador/a en educacion
artistica en el aula de infantil" (Guia docente APCV I).

Se conectan todos los resultados de aprendizaje con la futura profesion docente, en la redaccion
de las competencias de la guia docente de Educacién Primaria (EACV): "Aplicar correctamente
los recursos visuales para la educacion visual, seleccionando de forma ordenada y secuenciada
los instrumentos, materiales y técnicas para producir mensajes visuales y audiovisuales eficaces
desde el punto de vista comunicativo y didactico".

En el caso de las guias docentes de Educacion Infantil, estas actividades profesionales de la dis-
ciplina aparecen reflejadas en la descripcion de la asignatura: "Se analizaran las relaciones entre
la infancia y la cultura visual y se reflexionara sobre ellas teniendo en cuenta que nifios y nifias
consumen y elaboran productos de la cultura visual" (Guia docente APCV II).

Sin embargo, en ninguna de las guias se especifica el ultimo item del nivel de desempefio D —
nivel de profundidad esperado de los principales resultados de aprendizaje— en el subapartado de
competencias, aunque si aparece reflejado en los criterios especificos de evaluacion: "Correcta
identificacion y utilizacidn de los conceptos basicos de los lenguajes visuales en la evaluacién de
las imagenes producidas por nifios y nifias, y en el disefio de secuencias didacticas para la edu-
cacion visual" (Guia docente APCV II).

Es por ello, que la evaluacién de las tres guias se sitlla en el nivel D de la valoracion segun la ra-
brica, obteniendo una calificacion comdn de 9 puntos ya que cumplen tres de los cuatro items
establecidos en el nivel de desempefio D.

Contenido de la asighatura

En el caso de la dimension Contenido de la asignatura, los resultados de la aplicaciéon de la rabri-
ca sobre las tres guias son idénticos (Tabla 2). Todas ellas presentan una mencién clara y concre-
ta del contenido de la asignatura en el subapartado 3, dedicado al temario (tedrico y practico) en
forma de listado correlativo al de las competencias.

En las tres guias docentes, todos los contenidos se conectan con las competencias, ya que se
incluyen en la propia redaccion de cada una de ellas y se mencionan también en el subapartado 2
sobre descripcion de la asignatura. Por ejemplo, en la guia APCV | de Educacion Infantil, se hace
referencia a la "cultura visual" como contenido conceptual a aplicar en las tres competencias de la
asignatura y asimismo se incluye en el primer paragrafo de la descripcién de la asignatura: "actua-
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lizacion de las concepciones sobre el arte y la educacion artistica en el alumnado, procurando una
perspectiva contextual y enfocada hacia la comprension critica de la cultura visual". A continua-
cién, se menciona en tres de los cuatro bloques del temario tedrico: el bloque 2, Artes Plasticas y
Cultura Visual, esta dedicado especificamente a dicho contenido; en el bloque 3, sobre Percep-
cion del entorno, el tema 7 se refiere a "Recursos para interpretar y entender la Cultura Visual"; en
el bloque 4, denominado Técnicas, procedimientos, recursos plasticos. Adecuacién didactica, el
tema 9 sobre Medios Visuales para la Educacion Infantil recoge "la interpretacion de la cultura
visual en la educacién infantil* como un subapartado.

Tabla 2. Contenido de la asignatura

Contenido de la asignatura APCV | APCV I EACV
1. Se menciona clara y concretamente el contenido si si si
2. Se conectan todos los contenidos con los resultados de si S si
aprendizaje
3. Se combinan conocimiento tematico con metodologias de la
disciplina que se aplican a problemas especificos de la pro- si si si
fesion

4. Las metodologias de la disciplina se aplican a problemas . .
especificos de la profesion

5. Se especifica el nivel de profundidad esperado en el trata-
miento del contenido por parte del alumnado

Nivel: D; Nota media: 9

Fuente: original de las autoras.

Los contenidos de las tres asignaturas combinan un conocimiento tematico con metodologias y
procedimientos especificos de la disciplina, que se utilizan en las practicas académicas, aplican-
dolas a problemas especificos de la profesion docente en la Educacion Infantil y Primaria, relacio-
nados con: 1) el disefio de mensajes visuales para el entorno escolar, 2) el andlisis de los produc-
tos de la cultura visual, 3) la evaluacion de dibujos infantiles, 4) el andlisis de la cultura visual en
proyectos didacticos o 5) el disefio de secuencias didacticas para la Educacién en Artes Visuales.

En relacion al disefio de mensajes visuales para el entorno escolar, tanto en la guia docente de
Educacion Infantil APCV | como en la de Primaria (EACV), se recogen "la experimentacion y utili-
zacion de materiales, instrumentos, soportes y técnicas para la educacion visual" acotandolas al
ambito de la Educacion Infantil o Primaria en cada caso (Temario practico, puntos 4 y 1 respecti-
vamente). Asimismo, en la guia docente EACV se contempla "la produccion de trabajos visuales"
(Temario préctico, punto 2).

El analisis de los productos de la cultura visual se contempla en dos guias docentes, al incluir
"procedimientos para interpretar imagenes, mensajes verbo-iconicos y audiovisuales" (APCV I,
Temario practico, punto 2) o "la interpretacion y comprension de los productos de la cultura visual"
(EACV, Temario practico, punto 3).
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La evaluacion de dibujos infantiles se trata también en dos de las guias docentes analizadas:
"evaluacién de imagenes producidas por nifios y nifias" (APCV II, Temario practico, punto 1) e
“interpretacion y comprension de la cultura visual de nifios y nifias" (EACV, Temario préactico, pun-
to 4).

Respecto al andlisis de proyectos didacticos, en la guia docente APCV |, se menciona "el analisis
y la valoracion de competencias, contenidos, metodologia y evaluacion sobre cultura visual que
aparecen en el proyecto didactico seleccionado” (Temario practico, punto 1), que hace referencia
al trabajo modular a desarrollar en pequefio grupo previamente explicado en el subapartado de
descripcion de la asignatura, al mencionar la implicacion de "la asignatura en el modulo Escuela y
Curriculum®.

El disefio de secuencias didacticas para la Educacion en Artes Visuales se aborda en dos guias
docentes: "disefio escrito de secuencias didacticas para la educacion visual: competencias, con-
tenidos, metodologia y evaluacion" (APCV II, Temario practico, punto 2) y "disefiar secuencias
didacticas para la comprensiéon de la cultura visual en la Educaciéon Primaria" (EACV, Temario
practico, punto 5).

Al igual que en la dimensién anterior, no se especifica en ninguna de las guias el nivel de profun-
didad esperado en el tratamiento del contenido por parte del alumnado. S6lo se menciona la "utili-
zacion de programas informaticos basicos para la edicion de textos e imagenes" en las guias do-
centes de Educacion Infantil (Temario practico, puntos 7 y 5 respectivamente).

No se recogen en ningln caso contenidos actitudinales, aunque estos tampoco aparecen como
item a considerar en la rabrica utilizada para el analisis de las guias.

Teniendo en cuenta que las tres guias docentes cumplen tres de los cuatro items del nivel de
desempefio D, la nota comun es de 9 puntos.

Recursos de aprendizaje

En las tres guias existen recursos de aprendizaje especificos para cada una de las competencias,
gue se presentan en el subapartado de Referencias (APCV | y Il) o Bibliografia (EACV) (Tabla 3).

En todas las guias se diferencian referencias basicas y complementarias. En la guia de Educacion
Primaria (EACV), el recurso basico es un libro elaborado por el profesorado del area de la facultad
y editado por la Universidad del Pais Vasco (UPV/EHU); en las guias de Educacién Infantil consta,
entre otras referencias basicas, un manual autoeditado también por el profesorado del area de la
facultad.
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Las referencias complementarias se presentan organizadas en dos bloques tematicos en las
guias de Educacion Infantil: el primero, denominado Cultura Visual y Educacién (APCV 1) o Edu-
cacion Visual (APCV Il), contiene referencias a paginas Web en la asignatura de 1° y referencias
editadas en la asignatura de 3° sobre métodos y experiencias de Educacion en Artes Visuales,
museos, revistas cientificas y bases de datos; el segundo bloque trata de “Coeducacion, mujeres
y medios de comunicaciéon”, y consiste en un listado alfabético de diversos recursos editados y
paginas Web de organismos sociales (organizaciones y colectivos feministas, sindicatos, escuelas
de tiempo libre, etc.).

Tabla 3. Recursos de aprendizaje

Recursos de aprendizaje APCV | APCV I EACV

1. Existen recursos especificos para cada resultado de apren- si S si
dizaje

2. La mayoria de hace menos de 15 afios si si si

3. Proceden de diversas fuentes si si no

4. Se utiliza recurso online no no no

Nota de cada guia docente 6 6 5

Nivel: C; Nota media: 5,6

Fuente: original de las autoras.

En la guia docente de Educacion Primaria, la Bibliografia para profundizar aparece organizada en
tres subapartados: el primero presenta referencias a libros sobre aspectos generales de la Educa-
cion en Artes Visuales, ordenadas alfabéticamente; el segundo contiene referencias a articulos de
revistas y paginas Web especializadas; el tercero incluye referencias editadas para la realizacion
de "la actividad general de grupo”, es decir, el trabajo correspondiente al médulo K3 Herramientas
de Comunicacion de 2° curso.

En todas las guias, la inmensa mayoria de los recursos de aprendizaje han sido editados o elabo-
rados hace menos de 15 afios. Los recursos editados que superan los 15 afios de antigiedad no
llegan a un tercio del total de recursos: en APCV | son el 15,5%; en APCV Il, 14,2%; y en EACV,
29,6%. Proceden de diversas fuentes de informacion (libros, revistas cientificas, actas de congre-
S0s, textos normativos y paginas Web) como se detalla en la Tabla 4.

En la Tabla 4, se observa una excesiva proliferacion de referencias en las asignaturas de Educa-
cion Infantil. Si bien se utilizan cuatro fuentes de informacion distintas, los porcentajes de recursos
editados (85,19%) y, en concreto, de libros (66,66%) sobre el total de referencias, son muy altos
en la asignatura de Educacion Primaria. Los recursos online superan la mitad (55,17%) del total
de referencias en la guia docente de 1° de Educacion Infantil (APCV I) mientras que en Educacién
Primaria (EACV) s6lo encontramos 4 referencias a paginas Web (14,81%), aunque en la rdbrica
aplicada no se solicita la cuantificacion.
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Tabla 4. Fuentes de informacion de los recursos de aprendizaje

Fuentes de informacion de los recursos de aprendizaje APCV | APCV Il EACV
Libros 17 24 18
Articulos de revistas cientificas 7 14 4
Contribuciones a congresos 0 5 1
Textos normativos (decretos de Educacion Infantil) 2 1 0
Total referencias editadas 26 44 23
Total paginas Web especializadas 32 33 4
Total de recursos de aprendizaje 58 77 27
Porcentaje de libros/recursos 29,31% 31,16% 66,66%
Porcentaje de referencias editadas/recursos 44,83% 57,14% 85,19%
Porcentaje de paginas Web/recursos 55,17% 42,86% 14,81%

Fuente: original de las autoras.

Cada asignatura hace uso de una plataforma moodle online (e-gela, aula virtual), que se incluye
en la pagina Web de la facultad y a la que el alumnado tiene acceso una vez matriculado. Cada
aula virtual ofrece los documentos necesarios para el desarrollo de la asighatura (guia docente,
recursos de aprendizaje, guias para la realizacion de actividades, ejemplos de actividades resuel-
tas, modelos de examenes, etc.). Sin embargo, la disponibilidad de dicho recurso no aparece re-
flejada en las guias.

Respecto al ultimo item del nivel de desempefio D, existen programas de apoyo al aprendizaje
gestionados por estudiantes —como las “tutorias entre iguales”™, que se desarrollan en el ambito
de la Facultad de Educacion y Deporte y se publicitan en la Web del centro, pero que no estan
especificamente relacionados con las asignaturas por lo que no se mencionan en las guias docen-
tes.

Se ha considerado que en las guias docentes de Educacion Infantil se cumplen tres de los cuatro
items asignados al nivel de desempefio C ya que no se menciona la plataforma online para la ges-
tion de la asignatura, por lo que la nota de ambas es 6 puntos. Respecto a la guia docente de
Educacion Primaria, se ha considerado que se ajusta mejor a los requisitos del nivel de desempe-
flo C porque existen recursos especificos para cada resultado de aprendizaje y la mayoria de los
recursos son de hace menos de 15 afios. Sin embargo, entre las diversas fuentes de informacion
que se proponen hay mayoria de libros y tampoco se menciona la plataforma online; por tanto,
cumple dos de los cuatro items y la calificacién es de 5 puntos. La nota media entre las tres guias
docentes es de 5,6 puntos.

Actividades de aprendizaje

En las tres guias docentes se hace una primera mencion de las actividades de aprendizaje, en el
subapartado "descripcion de la asignatura y su implicacién en el médulo", estableciendo conexio-
nes con los objetivos de aprendizaje y los contenidos a aplicar. Por ejemplo, en la asignatura de
Educacion Primaria se explicita lo siguiente sobre la actividad de interpretacién de productos de la
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cultura visual: "En primer lugar, deberan ser analizados e identificados sisteméticamente, los con-
ceptos basicos de la educacion visual en multiples medios visuales (revistas, television, cine, In-
ternet)" (EACV, subapartado 2.2.4). Asimismo, se describe la actividad del médulo interdisciplinar
en el que se inscribe cada asignatura.

A continuacion, también en todas las guias docentes analizadas, se hace una mencion clara y
concreta de las actividades de aprendizaje a realizar en el "cronograma de la asignatura”. El cro-
nograma informa sobre las actividades especificas de la disciplina y las comunes al médulo inter-
disciplinar. Se presenta en una tabla ordenada por semanas, en la que se especifica el tema del
contenido a tratar y la actividad a realizar en cada sesion (te6rica o practica). En el cronograma de
la guia docente EACV se diferencian las actividades a realizar en horas presenciales y no presen-
ciales.

Tabla 5. Tipos de actividades de aprendizaje

Tipos de actividades de aprendizaje APCVI1 APCVII EACV

1. Disefio de mensajes visuales para el entorno escolar si no si

2. Andlisis de productos de la cultura visual si no si

3. Evaluacion de dibujos infantiles no si si

4. Analisis de la cultura visual en proyectos didacticos si si si

5. Disleﬁo de secuencias didacticas para la Educacion en Artes Vi- no Si si
suales

Fuente: original de las autoras.

Todas los tipos de actividades de aprendizaje identificados (Tabla 5) en las tres guias docentes
estan en relacion con las competencias a lograr en cada asignatura: el disefio de mensajes visua-
les para el entorno escolar, esta en relacion con la competencia sobre produccién de mensajes
visuales (APCV | y EACV); el analisis de productos de la cultura visual es necesario para practicar
la competencia interpretativa (APCV | y EACV); la evaluacion de dibujos infantiles se relaciona
con el andlisis del aprendizaje artistico y la cultura visual de la infancia (APCV Il y EACV); el anali-
sis de la cultura visual en proyectos didacticos y el disefio de secuencias didacticas para la Edu-
cacion Infantil y Primaria en Artes Visuales, son actividades necesarias para desarrollar la compe-
tencia en programacion didactica especifica de la disciplina (APCV Il y EACV). Asimismo, como
puede observarse, todas se orientan a la comprension y aplicacion del contenido de la asignatura
en contextos profesionales simulados.

Por ultimo, en las tres guias se mencionan actividades de reflexion: se recoge una actividad de
reflexion y deteccion de conocimientos previos sobre la asignatura, en la primera sesion de trabajo
de cada cronograma. Asimismo, parece evidente la actividad reflexiva en tareas como la produc-
cion o el andlisis de mensajes visuales, la evaluacion de dibujos infantiles o el analisis y disefio de
proyectos didacticos.

86

OBSERVAR 2017. 11(1), 75-96  ISSN: 1988-5105

www.observar.eu



Andrieu, Gdmez-Pintado y Lekue Evaluacion de las guias docentes para la Educacion en Artes...

Tabla 6. Actividades de aprendizaje

Actividades de aprendizaje APCV | APCV Il EACV

1. Se mencionan clara y concretamente las actividades si si si

2. Todas tienen relacion con los resultados de aprendizaje si si si

3. Todas se orientan a la aplicacién en contextos profesiona- si S si
les simulados

4. Hay actividades orientadas a la reflexion si si si

Nivel: D; Nota media: 10

Fuente: original de las autoras.

Teniendo en cuenta que las tres guias cumplen los cuatro items correspondientes al nivel de
desemperio D (Tabla 6), la nota obtenida en esta dimension es de 10 puntos.

Modalidad de aprendizaje

Las referencias a la modalidad de aprendizaje se incluyen en varios subapartados sobre la "orga-
nizacion de la ensefianza". En la "descripcion de la asignatura y su implicacion en el médulo”, se
hace una mencion explicita al trabajo a realizar por el alumnado y en las guias docentes de Edu-
cacion Infantil se especifica su caracter grupal, aunque no se concreta el numero de estudiantes
ya que esta estipulado de forma general para todos los trabajos modulares (maximo cuatro estu-
diantes) de los grados. La existencia del trabajo modular, posibilita que practicamente todas las
actividades de aprendizaje de la asignatura se realicen en pequefios grupos. También hay refe-
rencias implicitas a la modalidad de aprendizaje cuando se especifican los instrumentos de eva-
luacién de cada asignatura ya que se diferencian los individuales y los de grupo.

En el subapartado "metodologia de ensefianza" de las tres guias docentes analizadas, se presen-
ta una tabla que incluye tipos generales de actividades y el nimero de horas atribuido a cada tipo
diferenciando horas presenciales, no presenciales y semipresenciales. En las guias docentes de
Educacion Infantil se observa un mayor nimero de horas dedicadas a metodologias activas que a
clases tedricas y examenes: de las 150 horas asignadas a cada asignatura se dedican, 89
(59,33%) en APCV |y 101 (67,33 %) en APCV II, a "practicas de ordenador, resolucion de pro-
blemas y ejercicios, trabajos, analisis 0 mapas conceptuales”. En la guia docente de Educacion
Primaria (EACV) se dedican 86 de un total de 225 horas (38,22%) a metodologias practicas.

En los subapartados sobre "descripcion de la asignatura y su implicacién en el médulo” y "evalua-
cion”, de las guias docentes analizadas, se hace referencia a la posibilidad de eleccion del alum-
nado de algunos aspectos relacionados con el aprendizaje. Por ejemplo, el alumnado puede elegir
aspectos relativos al contenido de la asignatura cuando selecciona el tema del trabajo modular o
los dibujos infantiles y los productos de la cultura visual a analizar, ya que, se vera obligado a se-
leccionar, identificar y aplicar los contenidos que considere pertinentes para la realizacion de las
actividades de aprendizaje teniendo en cuenta los recursos ofertados o los conseguidos de forma
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auténoma. En el cronograma de EACV se explicita que el alumnado tiene que "preparar una pre-
sentacion” sobre cada tema tedrico (columna actividades no presenciales), lo que supone la elec-
cién previa del aspecto que quiera tratar para exponerlo ante el grupo-clase.

Respecto a la eleccion de aspectos relacionados con las actividades, la metodologia propia de la
disciplina obliga a seleccionar materiales, instrumentos, soportes, técnicas y procedimientos es-
pecificos a aplicar en la produccion de mensajes visuales (APCV | y EACV). También en el disefio
de secuencias didacticas (APCV Il y EACV) cada equipo de estudiantes puede organizar en el
tiempo y distribuir entre sus miembros las tareas implicadas (seleccion y redaccion de competen-
cias y contenidos; seleccion y organizacion de la metodologia y del tipo de evaluacion).

Asimismo, en el subapartado "evaluacion" de las tres guias docentes se observa que el alumnado
puede elegir entre el sistema de evaluacion continGia previsto para quienes trabajan de forma pre-
sencial en el aula o el sistema de evaluacion final si prefieren cursar la asignatura de forma no
presencial.

En el caso de la guia docente APCYV lI, la participacion del alumnado se extiende a la exposicion
publica ante un tribunal (constituido por docentes) del trabajo modular realizado en grupo (proyec-
to didactico para un aula de cinco afios). Como se ha sefialado anteriormente, el alumnado de la
asignatura EACV practica las técnicas de exposicion publica cuando presenta en clase sus con-
clusiones sobre el trabajo realizado en torno a cada tema teérico.

Tabla 7. Modalidad de aprendizaje

Modalidad de aprendizaje APCV | APCV I EACV

1. Mas de una tercera parte de las actividades se realizan en si Si si
grupo

2. El alumnado puede elegir aspectos del contenido, activida- Si Si Si
des y evaluacién

3. El alumnado expone trabajos en clase no si si

Nota de cada guia docente 6 7 7

Nivel: C; Nota media: 6,6

Fuente: original de las autoras.

Se ha considerado que la guia APCV | cumple dos de los tres requisitos propuestos en el nivel de
desemperio C, por lo que la puntuacion es de 6 puntos. Las guias docentes APCV Il y EACV se
han valorado con 7 puntos. La puntuacion media de las tres guias docentes es de 6,6 puntos (Ta-
bla 7).
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Evaluacion

En las guias docentes analizadas se ofrecen dos sistemas de evaluacion en funcion de la presen-
cialidad del alumnado: la evaluacién continua, mediante trabajos y/o examen para el alumnado
presencial y s6lo mediante examen para estudiantes no presenciales. En la guia de Educacion
Primaria (EACV), se incluye la rdbrica para la evaluacion del trabajo modular.

Tabla 8. Instrumentos de evaluacion presencial

Instrumentos de evaluacién presencial: peso en la nota APCV | APCV I EACV
Trabajos individuales y/o de grupo 80% 30% 20%
Trabajo de modulo 20% 20% 10%
Examen no 50% 70%

Fuente: original de las autoras.

Se observa disparidad entre las asignaturas de Educacion Infantil y la de Primaria a la hora de
seleccionar los tipos de pruebas que se utilizan y los porcentajes sobre el peso de la nota atribui-
dos a cada una (Tabla 8). En la asignatura de 1° de Educacion Infantil (APCV 1) no se realiza
examen y, por el contrario, éste tiene un alto peso en la nota de la asignatura de 2° de Educacion
Primaria (EACV). En la asignatura de 2° de Educacion Infantil (APCV Il) se equilibra el peso de los
trabajos y el examen (50%) en la nota final.

Tabla 9. Evaluacién

Evaluacion APCVI APCVII EACV
1. Hay descripcion clara y detallada del sistema de evaluacién si si si
2. Permite valorar todos los resultados de aprendizaje si si si
3. Mantiene relacion directa con las actividades de aprendizaje si si si
4. Permite subsanar errores cometidos si si si
5. Incluye pruebas que involucran habilidades cognitivas diversas si si si
6. Se concreta la revisién de los resultados de cada prueba de o o no
evaluacion

7. El comentario de los resultados se hace con mas de 15 dias de

> - : . no no no
antelacion respecto a la siguiente prueba del mismo tipo.

Nivel C ; Nota media: 6

Fuente: original de las autoras.

En todas las guias docentes (Tabla 9) aparece una descripcion clara y detallada del sistema de
evaluacion: criterios y estandares, tipo de pruebas de evaluacion y porcentaje de cada prueba. El
calendario se incluye en el cronograma de las asignaturas.

El sistema de evaluacion detallado permite valorar todos los resultados de aprendizaje, las prue-
bas previstas mantienen una relacion directa con las actividades de aprendizaje. Por ejemplo, las
actividades de analisis de dibujos infantiles y de disefio de secuencias did4cticas, se correspon-
den con los apartados del examen a realizar en las asighaturas APCV Il y EACV. En APCV |, to-
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das las actividades de aprendizaje se constituyen en pruebas de evaluacion en el caso del alum-
nado presencial.

El sistema de evaluacion continua ofrece, tanto en las clases practicas como en las tutorias, un
feedback constante sobre las actividades realizadas que permite al alumnado subsanar los erro-
res cometidos durante el proceso de aprendizaje antes de entregar los trabajos o realizar el exa-
men.

Se incluyen tipos de pruebas diferentes que involucran habilidades cognitivas diversas: trabajos
de planificacion y disefio en grupo pequefio (mensajes visuales, secuencias y proyectos didacti-
cos), examenes de aplicacion de los contenidos a casos o problemas préacticos (desarrollo gréafico
y secuencia didactica) y exposicion publica de los trabajos.

No se concreta la revision de los resultados de cada una de las pruebas de evaluacion ni se espe-
cifica el periodo de tiempo dedicado al comentario de los resultados antes de la siguiente prueba
del mismo tipo en ninguna de las guias analizadas. Sin embargo, en los cronogramas se especifi-
ca el numero de sesiones atribuido a cada actividad de aprendizaje, por lo que el alumnado puede
calcular el tiempo que tiene para consultar dudas y resolverlas.

En el cronograma de las asignaturas de Educacién Infantil (APCV | y II), s6lo se concreta la revi-
sion del trabajo modular y se sitia con mas de 15 dias de antelacién el comentario de los resulta-
dos que corresponden a cada una de sus fases. Aunque no se detalle en las guias docentes, el
sistema de evaluacion continua permite que se revisen los resultados de cada una de las pruebas,
comentandolas con anterioridad suficiente a la siguiente prueba del mismo tipo.

En ninguna guia docente se incluyen pruebas de autoevaluacion o evaluacion entre estudiantes
gue tengan peso sobre la nota final de la asignatura y responsabilicen, por tanto, al alumnado en
la gestién de la evaluacion.

Respecto a los recursos que se ofrecen al alumnado para valorar su trabajo antes de las pruebas
de evaluacion, en la guia docente EACV se incluye la rdbrica para la valoracion del trabajo modu-
lar. Aungque no se mencionan en las guias docentes, se ofrecen recursos de autoevaluacion en los
temas tedricos de todas las asignaturas ya que contienen ejemplos de los trabajos a realizar ela-
borados por el profesorado o listados de preguntas a resolver. Tampoco se mencionan en las
guias docentes los recursos de autoevaluacion a través de la plataforma online: guias para la rea-
lizacion de las actividades, practicas de analisis de mensajes visuales y de dibujos infantiles cum-
plimentadas, modelos de examen cumplimentados, ejemplos de secuencias didacticas, etc.
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Por dltimo, si bien no consta en la guia, el alumnado presencial participa en el disefio de algin
aspecto del sistema de evaluacion en las asignaturas de Educacion Infantil al posibilitar que, por
ejemplo, el analisis del mensaje audiovisual (APCV 1) o la secuencia didactica disefiada en pe-
quefo grupo (APCV lI) sustituya la parte del examen sobre dichos temas, previo acuerdo del gru-
po-clase.

En esta dimension, las guias docentes analizadas se sitian en el nivel de desempefio C (Tabla 9).
Se ha calculado que las guias docentes cumplen 6 de los 7 requisitos atribuidos a este nivel de
desemperio, teniendo en cuenta que los dos ultimos items se verifican en cierta medida. Por tanto,
la nota comun a las tres guias docentes es de 6 puntos.

En la Tabla 10 se resumen los resultados obtenidos en la valoracién de las guias docentes tras la
aplicacion de la rabrica. Todas las guias docentes superan los 7 puntos, obteniendo una nota me-
dia ponderada de 7,46 puntos. La dimension mejor puntuada es la de las actividades de aprendi-
zaje (10 puntos). Tanto las competencias como los contenidos obtienen una puntuacion de sobre-
saliente (9 puntos). Obtienen la puntuacién media mas baja los recursos de aprendizaje (5,6), se-
guidos por la evaluacion (6) y la modalidad de aprendizaje (6,6).

Tabla 10. Puntuaciones ponderadas de las guias docentes por dimensiones

Dimensiones (ponderacion) APCV | APCV Il EACV Nota media
1. Resultados Aprendizaje (10%) 0,90 0,90 0,90 0,90
2. Contenido Asignatura (10%) 0,90 0,90 0,90 0,90
3. Recursos Aprendizaje (20%) 1,20 1,20 1,00 1,13
4. Actividades aprendizaje (20%) 2,00 2,00 2,00 2,00
5. Modalidad aprendizaje (20%) 1,20 1,40 1,40 1,33
6. Evaluacion (20%) 1,20 1,20 1,20 1,20
Nota ponderada de cada guia 7,40 7,60 7,40 7,46

Fuente: original de las autoras.

Conclusiones

En relacion al primer objetivo y a la primera hipétesis de este estudio, el andlisis de las guias do-
centes para la Educacion en Artes Visuales del profesorado en formacion en los grados de Edu-
cacion Infantil y Primaria de la Facultad de Educacion y Deporte (UPV/EHU), revela que ofrecen
un nivel de informacion relevante y suficiente sobre el desarrollo de las asignaturas calificable co-
mo notable (7,46). Sin embargo, presentan deficiencias en todas las dimensiones analizadas vy,
por tanto, son susceptibles de mejora.

Los resultados de aprendizaje (9 puntos), sus objetivos y su relacién con la actividad profesional
de la disciplina estdn mejor explicitados en la redaccion de las competencias de la asignatura de
Educacion Primaria. En las guias de Educacién Infantil es necesario incluir los objetivos de apren-
dizaje y las actividades profesionales de la disciplina en la propia redaccion de las competencias
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(consensuadas a nivel de departamento). Esto indica que la participacion directa del profesorado
encargado de la asignatura, previamente formado en el disefio de guias docentes, mejora la se-
leccion de la informacion y la redaccion de los resultados de aprendizaje. Asimismo pone en evi-
dencia la dificultad que encierra el establecer acuerdos incluso entre profesorado de la misma
area de conocimiento. En todas las guias es necesario establecer los niveles de profundidad es-
perados en el logro de cada competencia. Por tanto, habra que afiadir la rubrica de evaluacién de
la asignatura, a partir de los criterios que ya se recogen en las guias.

Los contenidos de la asignatura (9 puntos) se mencionan clara y concretamente en todas las
guias docentes y se establecen conexiones con los resultados de aprendizaje tanto en la redac-
cion de las competencias como en la descripcion de la asignatura, pero se puede mejorar la cone-
xién entre ambas dimensiones mediante una mayor concrecion del texto y la utilizacion de recur-
sos graficos eficaces. Es necesario incluir en todas las guias el nivel de profundidad esperado en
el tratamiento del contenido por parte del alumnado. También queda pendiente la inclusion de
contenidos actitudinales, especialmente relevantes a la hora de practicar contenidos conceptuales
y procedimentales para la Educacién en Artes Visuales, tanto en los trabajos individuales como en
pequefio grupo.

Los recursos de aprendizaje que se ofrecen en las tres guias docentes necesitan el andlisis y la
reflexion compartida del profesorado implicado en la docencia de las asignaturas (5,6 puntos). En
concreto, habra que revisar el nimero total de recursos que se incluyen en las guias docentes del
grado de Educacion Infantil (58 y 77) en comparacion con las que se proponen en Educacién Pri-
maria (27).

También habra que equilibrar la presencia de referencias editadas, electrénicas y de otros recur-
sos de aprendizaje que no se consideran en la rabrica utilizada pero que resultan imprescindibles
en la Educacion para la Artes Visuales; e.g., los recursos para la produccién y para el analisis de
mensajes visuales.

Respecto a las referencias editadas, habra que revisar la cantidad de libros que se proponen en
las tres asignaturas, ya que una excesiva presencia puede dificultar su tarea orientadora del
aprendizaje.

Es urgente incluir en todas las guias docentes, la mencién a la plataforma online Moodle para la
gestion de las asignaturas, que se viene utilizando desde antes de la implantacion de los nuevos
grados y que quiza por ser entendida como recurso general que ofrece la UPV/EHU no ha sido
tenida en cuenta como recurso propio de la asignatura hasta ahora. Ademas, hay que afiadir a los
recursos de aprendizaje aquellos utilizados tanto para la produccién de mensajes visuales (mate-
riales, instrumentos, soportes y técnicas) como para la interpretacion de la cultura visual (mensa-
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jes icoénicos, verbo-iconicos, audiovisuales...), asi como las guias para la realizacion de activida-
des, ejemplos de actividades resueltas, modelos de exdmenes y demas recursos que se propor-
cionan al alumnado a través de la mencionada aula virtual de cada asignatura.

En cuanto a los programas de apoyo al aprendizaje gestionados por estudiantes, habrd que espe-
cificar en las tres guias docentes, las tutorias entre iguales que, de hecho, se posibilitan y tienen
lugar en las sesiones practicas de las asignaturas, cuando los equipos de estudiantes trabajan e
interaccionan en el mismo espacio fisico.

Las actividades de aprendizaje son la mayor fortaleza (10 puntos) que presentan las tres guias
docentes analizadas, ya que, permiten percibir la coherencia interna de la asignatura al relacio-
narse con las competencias y los contenidos tanto teéricos como practicos, asi como con las
pruebas de evaluacion final. Sin embargo, se puede concretar mas la redaccion de alguna de las
tareas asociadas a cada actividad en el apartado del cronograma en las guias docentes APCV | y
EACV. Asimismo, habra que reflexionar sobre la aplicacién del contenido de la asignatura en con-
textos profesionales reales, estableciendo vias de contacto estables con los centros escolares en
los que se desarrollan actualmente las practicas académicas y poniendo en valor posibilidades de
intervencion docente que dejan abiertas algunos Trabajos Fin de Grado.

En la dimension sobre la modalidad de aprendizaje, la calificacion media obtenida es discreta (6,6
puntos). Destaca la mayor implicacién en metodologias activas de las guias docentes de Educa-
cion Infantil y, por tanto, merecera una reflexion la posibilidad de equilibrar su peso respecto a las
clases magistrales en la guia docente de Educacién Primaria. Se puede hacer mas explicita la
posibilidad que ofrecen las asignaturas para la eleccion de aspectos relacionados con contenidos,
actividades y evaluacion. Ademas, seria interesante introducir en la asignatura de 1° de Educacién
Infantil (APCV 1) la exposicion publica del disefio iconografico que realizan en grupo para aplicar al
proyecto didactico globalizado que analizan en el médulo "Escuela y Curriculum" (K2). Para con-
seguir el nivel de desempefio D en esta dimension, seria posible introducir algin instrumento de
autoevaluacioén y de evaluacion entre iguales que pueda utilizarse; e.g., en las actividades de pre-
sentacion de trabajos.

El sistema de evaluacién propuesto en cada guia docente (6 puntos) da lugar a la reflexién sobre
los instrumentos de evaluacion y su peso en la nota final, dadas las discrepancias detectadas so-
bre todo entre las asignaturas de 1° de Educacién Infantil y 2° de Primaria. Es urgente explicitar
mejor la revision de los resultados de cada prueba de evaluacién y mencionar todos los recursos
para la autoevaluacién que, de hecho, se utilizan en las asignaturas. Asimismo, habra que refle-
xionar sobre la utilizacién de pruebas de autoevaluacion y evaluacion entre estudiantes y sobre su
participacién en el disefio de algin aspecto del sistema de evaluacion.
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En cuanto al segundo objetivo y a la segunda hipotesis de trabajo, se han identificado deficiencias
en la seleccion y la presentacion de la informacion en la guia docente que dificultan la percepcién
de la coherencia interna de la asignatura.

Si bien hay un notable grado de concrecién, es necesario redactar con mas detalle la informacion
que se presenta en todos los apartados de la guia y, como se ha sefalado, incluir los aspectos
que faltan.

Respecto a la presentacion de la informacion, la maquetacion ofrece una estructura lineal, en di-
reccion vertical, al estilo de un libro, que dispersa la informacién de la guia docente, dificulta la
percepcion de la relacion entre los distintos subapartados dedicados a la "organizacion de la en-
seflanza" y, por tanto, la apreciacion de la coherencia interna de la asignatura. Para corregir esta
deficiencia, se propone maquetar la guia docente a partir de cada resultado de aprendizaje (com-
petencia) y poniendo en relacion horizontal los siguientes apartados de la guia: contenido, recur-
sos, actividades, modalidad de aprendizaje y evaluacion.

En lo que se refiere al tercer objetivo y a la tercera hipotesis planteada, la comparacion entre los
resultados de la evaluacion y la percepcién del alumnado sobre las guias docentes de Educacion
en Artes Visuales, refleja cierta disparidad: en el estudio anterior (Lekue, Gbmez-Pintado y An-
drieu, 2016) el alumnado otorgaba a las guias docentes una nota media de 6,8 puntos y la aplica-
cion de la Rubrica para valoracién de las guias docentes ofrece un resultado de 7,46 puntos de
nota media. Analizando las coincidencias, el alumnado valoraba con 7,4 puntos la coherencia en-
tre la metodologia planteada en la guia docente al inicio del curso y el desarrollo metodolégico de
la materia. Asimismo, la coherencia entre el planteamiento metodolégico explicitado en las guias
docentes y el sistema de evaluacion fue calificada con una nota media de 7,06 puntos. En este
sentido, los resultados de ambos estudios coinciden en la valoracion sobre aspectos relacionados
con la metodologia y la evaluacién de la asignatura que se explicitan en las guias docentes.

En torno a la herramienta utilizada en este estudio, la Rubrica para la valoracion de las guias do-
centes elaborada por el Observatorio sobre la Didactica de las Artes (ODAS) (Menéndez Varela,
Gregori Giralt, Arbesu Garcia, 2017), se revela como un instrumento que aporta objetividad no
s6lo a la evaluacién sino también a la autoevaluacién continua de la actividad docente (Wang y
Rairigh, 2006), ya que, permite identificar la concepcién implicita sobre la disciplina, sobre lo con-
siderado pertinente y eficaz para la Educacion en las Artes Visuales del profesorado en formacién
y, por tanto, establecer propuestas de mejora, pensando en la innovacion y calidad educativa
desde lo concreto: las guias docentes de las asignaturas.

En cuanto a los aspectos que han generado dificultades durante la aplicacién de la rabrica, cabe
destacar la posible interferencia entre el dltimo item del nivel de desempefio D (sobre especifica-
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cion del nivel de profundidad esperado en el tratamiento por parte del alumnado) en las dimensio-
nes "Resultados de aprendizaje" y "Contenido de la asignatura" y el primer item de la dimension
"Evaluacion” dedicado a la presencia de los criterios y estandares. También se ha detectado la
necesidad de entender los recursos de aprendizaje desde una perspectiva mas holistica, conside-
rando entre ellos tanto los necesarios para la produccion de mensajes visuales como aquellos que
transcienden el marco fisico de las aulas y sirven para la practica de contenidos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales) sobre interpretacion de la cultura visual del entorno social y, en
concreto, del escolar. Asimismo se han percibido interferencias entre el Gltimo item del nivel de
desemperio D de la dimension "Modalidad de aprendizaje” y la dimension "Evaluacion”, ya que, se
refiere a "alguna forma de evaluacion de su trabajo y el de sus compafieros".

Por ultimo, ha sido determinante en la aplicacion de la rubrica, el hecho de haber escrito y utiliza-
do las guias docentes, porque ha posibilitado la identificacion de aquellos aspectos no suficiente-
mente especificados o0 que, para nuestra sorpresa, no constaban en las guias y, por tanto, ha faci-
litado la concrecion de las propuestas de mejora. El proceso de aplicacion de la rubrica abre un
nuevo espacio para la reflexion permanente y compartida del profesorado sobre su propia activi-
dad docente a través del andlisis de las guias docentes. Hay muchas cosas que hacemos bien y
no mencionamos en las guias docentes.
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